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INntroduccion

La Agencia de Calidad de la Educacion, en su funcién de informar a las
comunidades educativas para que estas propendan al mejoramiento, entrega
anualmente informacion acerca de los resultados educativos Simce e Indicadores
de Desarrollo Personal y Social. En este contexto, fue publicado recientemente
el Informe de Resultados Educativos 2024 Tomo 1', donde se sistematizaron los
principales resultados obtenidos en el proceso de evaluacion Simce 2024, tanto en los
Indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPS) como en las evaluaciones de Lectura
y Matematica en 4° basico, 6° basico y | medio.

El objetivo de este segundo tomo de los resultados educativos 2024 es complementar
los datos presentados en el primer tomo y profundizar en la metodologia, analisis y
resultados que fueron presentados en el Seminario realizado en marzo del 2024 por

la Agencia de Calidad de la Educacion Impulsando el Aprendizaje: 5 factores que
marcan la diferencia 2, mostrando un analisis de aquellos factores que se asocian a los
resultados educativos, los que permiten estudiar y analizar cémo distintos aspectos
de la experiencia escolar se relacionan con los resultados educativos de la prueba
Simce y de los Indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPS). Estos factores
pueden abordar variadas tematicas educativas y son evaluados por medio de los
Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacién de Estudiantes, Madres, Padres o
Apoderados(as) y Docentes.

Los factores asociados estimados por la Agencia de Calidad de la Educacion, se
enfocan en aspectos que pueden ser gestionados por las propias comunidades
educativas. Esto se debe a que el objetivo principal de este analisis es ofrecer
recomendaciones al sistema educativo, permitiendo asi que las comunidades puedan
avanzar hacia mejoras en sus resultados de manera integral.

Para los factores asociados a los resultados del Simce e IDPS 2024, se focalizara en el
analisis de la asociacion entre los factores propuestos y los resultados obtenidos en 4°
basico y Il medio. Ademas, se examinara la asociacion de los factores explorados con
cada uno de los IDPS en los grados evaluados.

Revise el documento Informe de Resultados Educativos 2024. https://s3.us-east-l.amazonaws.com/archivos.
agenciaeducacion.cl/Informe+de+resultados+tomol+v4.pdf

Revise el Seminario “Impulsando el Aprendizaje: 5 factores que marcan la diferencia” en el canal de YouTube de la Agencia
de Calidad de la Educacién. https://youtu.be/P7064BskbEE



https://s3.us-east-1.amazonaws.com/archivos.agenciaeducacion.cl/Informe+de+resultados+tomo1+v4.pdf
https://s3.us-east-1.amazonaws.com/archivos.agenciaeducacion.cl/Informe+de+resultados+tomo1+v4.pdf
https://youtu.be/P7o64BskbEE
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El analisis de factores asociados se lleva a cabo de manera independiente cada afo, lo que
implica que las asociaciones cuantificadas no son directamente comparables de un afo a
otro. Esto se debe especialmente a la inclusion de nuevas tematicas en los Cuestionarios
de Calidad y Contexto de la Educacion en cada ciclo anual, de acuerdo a las lineas de
investigacion definidas y a temas criticos a abordar por el sistema. Los factores asociados
analizados en esta version se han organizado en las siguientes areas tematicas: creencias
en el ambito escolar, convivencia educativa, tecnologia y gestion escolar. Mediante el
modelamiento estadistico, la metodologia de factores asociados busca medir la asociacion
entre el conjunto de factores que componen estas areas, variables contextuales de los
establecimientos y estudiantes, y los resultados educativos de cada grado estudiado.

En virtud de lo anterior, los objetivos de este informe son (1) presentar los factores asociados
que tienen mas incidencia en los resultados educativos del aiio 2024, tanto del area
académica como del desarrollo personal y social (2) proponer métodos para cuantificar esta
relacion y (3) orientar el mejoramiento educativo utilizando como insumo estos hallazgos al
momento de tomar decisiones.

De esta forma, la estructura del documento es la siguiente: el primer capitulo aborda la
definicion de la metodologia utilizada en la construccion de los factores asociados. El
segundo capitulo presenta los resultados generales obtenidos, resaltando los factores
asociados mas relevantes. Posteriormente, en el tercer capitulo se realiza un andlisis detallado
de cada uno de los factores seleccionados. Finalmente, en el ultimo capitulo, se plantean
recomendaciones al sistema educativo y una discusién basada en los hallazgos obtenidos.
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Capitulo I: Metodologia
de construccion y
datos utilizados

La metodologia de los factores asociados cuenta con una estructura estable
con modificaciones centradas en aspectos técnicos para mejorar la rigurosidad
estadistica de esta herramienta. Aunque se puede encontrar una descripcion
detallada de esta metodologia en el documento /nforme metodoldgico de
factores asociados a Resultados Educativos (Agencia de Calidad de la Educacion,
2018), en este informe se presenta una definicion general de la metodologia, que
se divide en tres grandes etapas: (i) Recopilaciéon de informacion, (ii) Generacion
de factores y variables, y (iii) Estrategia de analisis.

9


https://archivos.agenciaeducacion.cl/Informe_Metodologia_Factores_Asociados_2018_final.pdf
https://archivos.agenciaeducacion.cl/Informe_Metodologia_Factores_Asociados_2018_final.pdf
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RECOPILACION DE INFORMACION

Los datos mas relevantes utilizados en el analisis de factores asociados corresponden a la
informacion recopilada anualmente a través de la aplicacion del Simce, que incluye tanto

las pruebas de desempeno académico como los resultados de los Cuestionarios de Calidad
y Contexto de la Educacion (CCCE) que los acompafan. En el afio 2024, el analisis de
factores asociados se focalizo en los resultados Simce e IDPS de 4° basico y Il medio, en las
asignaturas de Lectura y Matematica, y como puede observarse en la Tabla 1.1, el afho 2024
la evaluacion en estos grados cubrio casi la totalidad de los establecimientos educacionales,
alcanzando casi el 99% en ambos grados.

Tabla 1.1 Resumen de la aplicacion pruebas Simce 2024

Areas evaluadas Cantidad de evaluados
RN
4° basico 7.070 (98,9%) 235.563 (91,7%)
Il medio X X 2.995 (98,8%) 224.246 (88,4%)

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Nota: Las fechas de aplicacion 2024 fueron el 6 y 7 de noviembre en 4° basico; y el 13 y 14 de noviembre en |l medio.

Asimismo, los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacién se administraron a los y
las estudiantes que realizaron estas pruebas, asi como a sus madres, padres o apoderados(as),
al o la profesor(a) jefe en el caso de 4° basico, y al o la profesor(a) de las asignaturas evaluadas
en el caso de educacidon media (ver Tabla 1.2).

Tabla 1.2 Resumen de la aplicacion de los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacion

Profesores y profesoras jefe 4° bésico 9.874
Estudiantes 4° basico 229.768
Padres, madres y apoderados(as) 4° basico 212.547
Docentes de Lengua y Literatura Il medio 7.321
Docentes de Matematica Il medio 7.355
Estudiantes Il medio 211.201
Padres, madres y apoderados(as) Il medio 178.266

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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Como fuente complementaria, se incluye en los analisis |la informacion proporcionada por
el Ministerio de Educacidn a través del Directorio anual de establecimientos y el Sistema
de Informacion General de Estudiantes (SIGE). Estas bases de datos permiten obtener
informacion sobre variables relevantes tanto a nivel de los establecimientos, tales como
dependencia y ruralidad, como de los estudiantes, tales como asistencia o nacionalidad.

GENERACION DE FACTORES Y VARIABLES

Con la informacion descrita, se definen las variables a utilizar en el analisis, las cuales se
dividen en dos tipologias: variables dependientes, también conocidas como variables
explicadas, y variables independientes, también llamadas variables explicativas.

Las variables dependientes corresponden a los aspectos que se pretenden explicar, tales
como los puntajes Simce para cada grado y asignatura y los resultados de cada uno de

los IDPS para cada grado. Las variables independientes se pueden subdividir en variables

de factores asociados y variables de caracter administrativo. Las primeras seran las que
entreguen informacion sobre la asociacion entre aspectos de la gestion en el establecimiento,
o creencias, conductas y actitudes de los distintos actores, y los resultados obtenidos por

las y los estudiantes, mientras que el segundo grupo es utilizado para incorporar informacién
relacionada con la estructura de los establecimientos y datos de los y las estudiantes, como
los relacionados con informacion sociodemogréfica.

La construccion de las variables definidas como factores asociados, es un paso crucial en
esta metodologia y sigue un proceso especifico. En primer lugar, se definen teéricamente las
variables que se espera estén asociadas con resultados Simce e IDPS y que permitan ofrecer
recomendaciones respecto a la gestion educativa, a partir de una revision de literatura,
antecedentes tedricos y evidencias de investigaciones anteriores que han identificado
previamente factores asociados, incluidos los analisis que la misma Agencia de Calidad de la
Educacion ha realizado afos anteriores.

Posteriormente, cada indicador es elaborado mediante un conjunto de items de los
Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacidn, y su cuantificacion se realiza mediante
un analisis factorial®. Los factores asociados seleccionados cuentan con indicadores referidos
a distintos actores que completan los Cuestionarios de Calidad y Contexto de la Educacion,
tales como estudiantes y docentes.

ESTRATEGIAS DE ANALISIS

Para analizar la relevancia de la relacién entre los factores asociados y los resultados
educativos se realiza un modelamiento estadistico utilizando las variables explicadas y
explicativas. El modelo utilizado corresponde al modelo lineal jerarquico HLM (por su sigla
en inglés). Este tipo de modelos permite distinguir la variabilidad entre distintos niveles

de analisis, en este caso estudiantes y sus familias, y establecimientos educativos. Para

el primer nivel de analisis, la informacion se recoge por medio de los Cuestionarios de
Estudiantes, Cuestionarios de Madres, Padres y Apoderados(as), e informacion proveniente
de datos administrativos. Para el nivel escuela, se considera la informacion del Cuestionario

3 Elandlisis factorial es una técnica estadistica multivariante. En esta metodologia se utiliza el andlisis factorial confirmatorio
para validar la dimensionalidad de los factores y obtener el peso asociado a cada item en el Factor Asociado.
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de Docentes e informacion proveniente de datos administrativos. La ecuacion 1 define la
estructura del modelo utilizado en factores asociados:

Figura 1.1 Ecuacion del modelo lineal jerarquico utilizado en la metodologia de factores
asociados
Yi=Bx,*rW, +utr,
Y, = Variable dependiente (resultados Simce o IDPS)
X, ;W= Conjunto de variables explicativas a nivel de estudiante y establecimiento, respectivamente (variables de
control y factores asociados)
B, y= Conjunto de pardmetros asociados a las variables explicativas
u, ; r, = Componentes aleatorios del modelo, denominados comunmente como errores*

Como ya se menciono, la seleccion de las variables que se incluyen en cada modelo es
determinada a partir de una revision tedrica. Del total de variables explicativas incluidas en
un modelo preliminar, algunas pueden ser descartadas del andlisis definitivo por diversos
criterios. En primer lugar se descartan las variables que presentan una alta correlacién

con otros factores, debido a las dificultades que se pueden presentar en la estimacion.
Esta consideracion tiene relacion con lo que en estadistica se conoce como problema de
multicolinealidad®. Luego, otro aspecto a considerar para descartar variables corresponde
a la significancia y signo esperado, las que se verifican luego del primer modelamiento,
incluyendo aquellas que resultan significativas ¢ en el modelo y las que presentan una
asociacion con los resultados educativos en la direccién que se espera tedricamente segun
los antecedentes tedricos sobre el factor asociado en cuestion.

Luego, para las variables que se incluyen en el modelo final se estima la diferencia de valores
predichos que permite cuantificar la magnitud de la asociacién del factor asociado con los
resultados educativos. La diferencia de valores predichos de un factor asociado es obtenida
con la siguiente metodologia: (1) para cada factor asociado se generan cuatro grupos,
definidos por los cuartiles de la variable, (2) se obtiene para cada grupo el valor esperado
promedio del grupo utilizando las estimaciones del modelo y (3) se calcula la diferencia del
grupo con mejores y peores resultados en términos del Simce esperado, obteniendo asi

la diferencia de valores predichos del factor asociado. Esta cantidad se utiliza como una
referencia de las diferencias que se puede generar en los resultados educativos al mejorar los
puntajes en el factor asociado.

Finalmente, es importante mencionar que los resultados de este analisis no permiten
establecer relaciones causales entre las variables analizadas. Problemas como la omisién

de factores relevantes que no estan dentro de nuestro alcance de medicidn, las tasas de
respuesta y los supuestos que acompanan el uso de modelos probabilisticos podrian influir en
las inferencias realizadas.

Por lo tanto, los resultados deben ser presentados como un analisis de asociaciones, una
aproximacion a las relaciones relevantes en el sistema educativo de las variables que pueden
movilizar los aprendizajes.

4  Estos componentes tienen distribucion normal con media cero y una varianza que se debe estimar en funcion de la
informacion de los observables.

5 La multicolinealidad en un andlisis de regresion ocurre cuando dos o mas predictores estan altamente correlacionados. En
los casos mas graves la multicolinealidad presenta problemas para la estimacion de coeficientes de regresion y sus errores
estandar.

6 Sedenominacomo variable significativa a una variable cuando su coeficiente de regresion (;3) estimado es significativamente
distinto de cero. Para esta estimacion, se utiliza un nivel de significancia del 5%.
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Capitulo Il: Resultados
generales

El analisis final consté de doce modelos jerarquicos, cada uno corresponde a
la estimacion de la influencia de los factores asociados sobre cada una de las
variables dependientes definidas con anterioridad. De esta forma, los modelos

finales son:
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Figura 2.1 Modelos calculados para factores asociados Simce e IDPS 2024

RESULTADOS SIMCE RESULTADOS IDPS

Lectura
49 basico-Modelo 1
Il medio-Modelo 2

Autoestima y motivacion
40 basico-Modelo 5
Il medio-Modelo 6

Matematica
L 4° basico-Modelo 3 _—
Il medio-Modelo 4

Clima de convivencia
40 basico-Modelo 7
Il medio-Modelo 8

Habitos de vida saludable
49 basico-Modelo 9
Il medio-Modelo 10

Participacion y formacion
ciudadana

49 basico-Modelo 11

I medio-Modelo 12

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

Como resultado de la definicion tedrica y andlisis estadisticos preliminares 7 realizados con

las variables explicativas seleccionadas, la composicion final de los modelos se presenta en la
Tabla 2.1, en la que se muestra el listado de factores asociados estimados para los resultados
Simce e IDPS, respectivamente.

Tabla 2.1 Factores asociados utilizados en el modelo final Simce e IDPS 4° basico y Il medio 2024

Caracterizacion
sociodemografica

Sexo

X

Pertenencia a pueblos
originarios

X

Pais de procedencia

Escolaridad de la madre

Grupos socioecondmicos
(GSE)

Asistencia del (de la)
estudiante

Dependencia
administrativa

Ruralidad

X

Matricula total

X

[Continual

7 Los andlisis estadisticos preliminares son: andlisis de multicolinealidad, analisis de significancia y revision de asociacién

positiva o negativa.
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Convivencia 'y
bienestar

Ambiente protegido

Cohesidn social entre
estudiantes

Autoridad docente

Colaboracion y trabajo
en equipo

Xa

Habilidades
socioemocionales del o
la directora

Gestion socioemocional
en el aula

Convivencia digital

Gestion pedagodgica

Uso resultados Simce
e IDPS

Adecuaciones
curriculares en aula

Gestion pedagodgica

Uso resultados DIA
Socioemocional

Liderazgo pedagogico

Apoyo y buen trato de
las y los docentes

Trayectoria
educativa

Expectativas del

nivel de desarrollo
educacional del (de la)
estudiante.

Vinculo para el
aprendizaje

Valoracion de la
educacion del (de
la) estudiante y de la
familia

Vinculo afectivo
docente-estudiante

[Continua]
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[Continuacion]

Uso de redes sociales

Uso de celular en clases X
Tecnologias
Ansiedad uso celular X
Uso de TIC en colegio X
Apertura a la diversidad X
Creencias del Estereotipos de género X X

ambito escolar »
Autovaloracion

. X
académica

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Nota: aUtilizados Unicamente para los modelos Simce Il medio.

Dados los modelos finales, se generaron las estimaciones de los parametros que se
consideraron en la Ultima etapa de esta metodologia (Anexo 1). Con esta informacion se
calcularon los valores predichos para cada factor asociado tanto para Simce como para
IDPS. Estas cantidades fueron analizadas en los distintos modelos para seleccionar los
factores asociados con los hallazgos mas interesantes en términos de su evidencia empirica,
su importancia tedrica en la literatura académica y su capacidad de generar orientaciones
relevantes para las comunidades educativas y las politicas publicas en educacion.

De esta forma, los factores asociados a los resultados Simce e IDPS corresponden a:
Cyberbullying, Uso de resultados Simce e IDPS, Apertura a la diversidad y Uso de celulares
en clases. Mientras que los factores asociados solo a resultados Simce corresponden a
Estereotipos de géneroy Ambiente protegido. En el proximo capitulo cada uno de estos
factores sera analizado detalladamente.

El Grafico 2.1 presenta una panoramica de las diferencias en valores predichos para los
factores asociados con los resultados Simce para ambos grados analizados. Por ejemplo, para
4° basico, la magnitud de la diferencia de valores predichos del factor Estereotipos de género
sugiere que la ausencia de creencias estereotipadas de género se asocia con hasta 17 puntos
mas en la prueba de Lectura, en comparacion con la adhesion a este tipo de creencias. Del
mismo modo, para el factor Ambiente protegido, se observa que la percepcion de no haber
sido victimas de situaciones de violencia entre sus companeros(as), se asocia con hasta 19
puntos mas en Lectura, en comparacion con reportes de haber vivido algun tipo de violencia.

El mismo grafico también muestra las diferencias en valores predichos para estos factores
asociados para los resultados Simce en Il medio (Grafico 2.1). En este grado se observa que
la ausencia de creencias estereotipadas de género se asocia con hasta 15 puntos mas en

la prueba de Lectura, en comparacion con la adhesion a este tipo de creencias. De manera
similar, las diferencias del factor Uso de resultados Simce e IDPS muestran que el mayor uso
de estos resultados para tomar decisiones estratégicas de mejoramiento escolar, se asocia
con hasta 10 puntos mas en la prueba de Matematica, en comparacion con no hacer uso de
esta informacion.
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Grafico 2.1 Diferencia de valores predichos de factores asociados seleccionados para
resultados Simce

20 19,28

= Matematica 4°b
= Lectura 4°b
= Matematica llm

= |ectura lIm

Estereotipos de género i p! gi C ing Uso resultados Simce e IDPS  Uso de celular en clases

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Nota: Para facilitar la visualizacion de los datos se presenta el valor absoluto de la diferencia de valores predichos. Los
efectos de las variables Cyberbullyingy Uso de celular en clase son negativos. El factor Uso de celular en clase no fue
preguntado en 4° basico.

Finalmente, los graficos 2.2 y 2.3 muestran las diferencias en los valores predichos de los
factores asociados para los resultados IDPS8. El factor Apertura a la diversidad, por ejemplo,
sugiere que una actitud de apertura frente a la diversidad se asocia con hasta 3,5 puntos

mas en los IDPS Autoestima académica y motivacion escolar, Habitos de vida saludable y
Participacion y formacion ciudadana, en comparacion con los resultados que se asocian a
situaciones en las que no se observa dicha actitud en las y los estudiantes. De manera similar,
el factor Uso de celular en clases muestra que la mayor frecuencia del uso del celular en
clases se asocia con hasta 2,4 puntos menos en el IDPS Autoestima académica y motivacion
escolar, en comparacion con no usar el celular durante las clases.

En cuanto al factor Cyberbullying se observa que en 4° basico y en || medio se asocia con
hasta 4 puntos menos en el IDPS Clima de convivencia escolar, en comparacion con la
ausencia de este tipo de situaciones.

8 Para facilitar la lectura de los graficos, se usaran siglas en los IDPS; CC para Clima de convivencia escolar; AM para
Autoestima académica y motivacion escolar; HV para Habitos de vida saludable; y PF para Participacion y formacion
ciudadana.
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Grafico 2.2 Diferencia de valores predichos de factores asociados seleccionados para
resultados IDPS AM y CC
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8

-4,41
4 = AM 4°b
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= CC 4%
3
-2,39 AM lIm
2 u CCllm
-1,02
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Apertura ala diversidad Uso de celular en clases Cyberbullying Uso resultados Simce e IDPS

Fuente: Elaboracion y datos de la Agencia de Calidad.

Notas: (1) AM= Autoestima académica y motivacién escolar; CC= Clima de convivencia escolar;
HV= Habitos de vida saludable; PF=y Participacion y formacién ciudadana.

(2) Para facilitar la visualizacion se muestra el valor absoluto del factor asociado.
El efecto de Uso de celular en clases, y Cyberbullying es negativo. Los factores Apertura a la diversidad
y Uso de celular en clases no fueron preguntados en 4° basico. En cualquier otro caso, los efectos que no
son significativos no aparecen en el grafico.

Grafico 2.3 Diferencia de valores predichos de factores asociados seleccionados para
resultados IDPS HV y PF

4 3,50 334 HV 4%
3 u PF 4°b
=HVlIm

P -1,64

-1,24 1,39 = PF Iim
1 0,65 I
0

Apertura a la diversidad Usode celular enclases Cyberbullying Uso resulléa’%)s Simce
e

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad.

Notas: (1) AM= Autoestima académica y motivacion escolar; CC= Clima de convivencia escolar;
HV= Habitos de vida saludable; PF=y Participacion y formacion ciudadana.

(2) Para facilitar la visualizacion se muestra el valor absoluto del factor asociado.
El efecto de Uso de celular en clases, y Cyberbullying es negativo. Los factores Apertura a la diversidad
y Uso de celular en clases no fueron preguntados en 4° basico. En cualquier otro caso, los efectos que no
son significativos no aparecen en el gréfico.
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Capitulo lll: Resultados
oor factores asociados
mas relevantes

Este capitulo detalla el analisis detallado de los factores asociados presentados
anteriormente. Para cada factor asociado se presentan definiciones,
antecedentes, analisis estadisticos y recomendaciones al sistema educativo. Los
analisis buscan relevar la pertinencia tedrica y empirica del factor, incluyendo
comparaciones en diferentes subpoblaciones (grupo socioeconémico, sexo

o dependencia administrativa, segun corresponda). Cada seccion cierra con
una sintesis de los principales hallazgos que podrian ser tomados en cuenta al
momento de disefar estrategias de mejoramiento educativo.

Para cumplir con lo anterior, cada factor asociado se analiza siguiendo la
siguiente estructura:

a. Definicion del factor
b. Antecedentes tedricos
items que componen el factor
Distribucion del factor en relacion a variables de interés

e. Anadlisis de la asociacion con resultados Simce o con IDPS, segun
corresponda

19
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ESTEREOTIPOS DE GENERO

a) Definicion del factor

Evalla las creencias de los y las estudiantes acerca de las diferencias de género en cuanto

a capacidades, emociones y roles en la sociedad, basadas en estereotipos de género
predominantes. Puntajes mas altos reflejan una menor adhesion a creencias estereotipadas de
género.

b) Antecedentes tedricos

En la literatura académica, se definen los estereotipos de género como un conjunto
organizado de creencias sobre lo que significa ser hombre/nifo o mujer/nifa lo que surge
de la forma en que los hombres y las mujeres se distribuyen en diferentes roles sociales en la
sociedad (King, et al., 2021).

La escuela es uno de los principales contextos donde nifas y nifios forjan estos estereotipos.
En particular, son las y los docentes quienes representan figuras que influyen y dirigen las
formas de pensar, ser y actuar determinadas por el hecho de ser nifia o nifio, y las y los
estudiantes actuan en consonancia con ello (Serrano y Ochoa, 2021).

Los estereotipos de género perpetuan las inequidades de género presentes en los distintos
grupos. En Latinoamérica (Nowicki & Lopata, 2017 y Ramirez et al. 2019), las expectativas
sociales hacia el género de los nifios y nifas, influye en la desercion escolar. En nifios,

la expectativa de trabajar para contribuir a la manutencién de la familia, y en nifas las
expectativas de cuidado de hermanos menores.

Pese a que diversos estudios sefialan las consecuencias de los estereotipos en la educacion,
aun no hay consenso en como esto ocurre. A través de sus hallazgos, Xie et al. (2023)
propone que los estereotipos de género inciden en el autoconcepto y las actitudes hacia la
matematica, y en consecuencia en el desempeio en esta area.

Por otro lado, cabe senalar que los estereotipos de género tienen mas incidencia en ciertos
grupos, por ejemplo Ortega et al. (2025) encontraron que las elecciones de cursos electivos
en educacion media cientifico-humanista en Chile difieren segun el género, pero ademas
encontraron que estas elecciones son mas estereotipadas en contextos socioeconéomicos mas
altos. En la misma linea, Breda et al. (2020) encontraron que en paises mas desarrollados los
estereotipos de género son mas fuertes en niveles socioeconémicos mas altos. En cuanto al
género, se ha encontrado que los hombres tienden a respaldar mas estereotipos relacionados
a la matematica (Bieg et al., 2015) y las mujeres tienden mas a autoestereotiparse (Cadinu &
Galdi, 2012), es decir, a internalizar las expectativas o imagenes que otras personas tienen
sobre el rol del género femenino, tendiendo a comportarse de acuerdo a estos estereotipos.
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c) items que componen el factor

Para una mejor comprension del factor Estereotipos de género, se presenta el conjunto de
items del Cuestionario de Estudiantes que fueron utilizados en su construccion.(graficos 3.1
y 3.2). Como se puede observar, los resultados muestran que alrededor de un tercio de los y
las estudiantes consideran verdaderas (en el caso de 4° basico) o estan de acuerdo o muy de
acuerdo (en el caso de |l medio) con afirmaciones que representan creencias estereotipadas
de género. Tanto en 4° basico como en Il medio, se observa un mayor porcentaje de
estudiantes que adhieren a creencias relacionadas con supuestas diferencias en la forma

de sentir las emociones entre hombres y mujeres. Un 40% de los estudiantes de 4° basico
identifica esta afirmaciéon como verdadera, mientras que un 59% de |l medio declara estar de
acuerdo o muy de acuerdo con ella.

Grafico 3.1 Distribucion items del factor Estereotipos de género 4° basico (encabezado de la
pregunta: Sefala si lo siguiente sobre hombres y mujeres es falso o verdadero para ti)

Hay trabajos que son para mujeres y otros que son

¥ 0
para hombres. 68% 32%

Algunas asignaturas son mas dificiles para las mujeres

79 o
que para los hombres. GIRD ERiL

{

Las mujeres sienten mas las emociones que los

o o
hombres. o RC

Algunas asignaturas son mas dificiles para los

o o
hombres que para las mujeres. oo S

Los hombres piensan mejor que las mujeres. 82% 18%

|

u Falso mVerdadero

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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Grafico 3.2 Distribucion items del factor Estereotipos de género Il medio (encabezado de
la pregunta: ;Cuan de acuerdo estas con las siguientes creencias asociadas a hombres y
mujeres?)

Hay profesiones u oficios que son mas adecuados paralas 30% 26% 31% 13%
mujeres que paralos hombres.
Algunas asignaturas son mas dfficiles par;a}raaslorr;ug:%?euse 47% 30% 17% 7%
En general las mujeres son mas emocmnalesocr#;;s 19% 229 40% 199%
Hay profesiones u oficios que son més adecuados para los 31% 24% 30% 15%
hombres que para las mujeres.
Algunas asignaturas son mas dfficiles parall)gfahlc; ?%Ejse? :Se 43% 29% 20% 9%
En general los hombres son més racionales que las muijeres. 4% 31% 19% 8%

=Muy en desacuerdo  =En desacuerdo =De acuerdo = Muy de acuerdo

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacién.

d) Distribucion del factor en relacion a variables de interés

Tras caracterizar las frecuencias de respuestas a los items del factor, se revisa a continuacion
la distribucion del indice Estereotipos de género.

En relacioén al grupo socioeconédmico (GSE), se observa en los siguientes graficos que, tanto
en 4° basico como en Il medio, existe una asociacidn positiva entre el GSE y este factor, es
decir, el puntaje del indice va aumentando a medida que se avanza desde el GSE bajo hacia
el grupo alto, revelando diferencias significativas respecto al promedio nacional. Esto podria
indicar que los y las estudiantes de establecimientos educacionales del GSE bajo presentan
un mayor nivel de adherencia a creencias estereotipadas en comparacion con quienes
pertenecen al grupo alto.
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Grafico 3.3 Distribucion factor Estereotipos de género respecto a GSE 4° basico
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.

Grafico 3.4 Distribucion factor Estereotipos de género respecto a GSE |l medio
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacién.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.
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En relacién con el sexo de las y los estudiantes, se observa en los graficos siguientes que,
tanto en 4° basico como en |l medio, los estudiantes hombres obtienen un puntaje mas
bajo en este indice, lo que podria indicar que presentan mas estereotipos de género en
comparacion con las estudiantes mujeres. Estas diferencias resultan estadisticamente
significativas.

Grafico 3.5 Distribucidn factor Estereotipos de género respecto a sexo del (de la) estudiante
4° pbésico
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.

Grafico 3.6 Distribucion factor Estereotipos de género respecto a sexo del (de la) estudiante 4°
basico
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.
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e) Analisis de la asociacion con resultados Simce

Tras conocer la distribucion del factor Estereotipos de género, se realiza el analisis de su
asociacion con los resultados Simce.

En primer lugar, se debe mencionar que este factor resulta significativo para explicar

los resultados Simce, incluso al incorporar las variables de control y el resto de factores
asociados a los modelos de regresion. Ademas, sus resultados van en linea con lo que
sugiere la literatura, relacionados con las limitaciones y desigualdad de oportunidades en el
aprendizaje frente a este tipo de creencias.

Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y ofrecer un punto de referencia, se
compararon los grupos con nivel bajo y alto de estereotipos de género (primer y cuarto
cuartil, respectivamente), y se calcularon las diferencias de valores predichos estimados
por los modelos para los resultados Simce (ver Tabla 3.1). En este sentido, las variaciones
observadas en los puntajes Simce son considerablemente altas, especialmente en Lectura,
donde se observa que creencias mas equitativa de género se asocian con hasta 17,4 y 15
puntos en Lectura en 4° basico y Il medio, respectivamente, en oposicion a creencias mas
estereotipadas de género.

Asi, este ejercicio muestra que promover creencias equitativas de género, que no estén
limitadas por estereotipos que podrian reducir oportunidades y experiencias de aprendizaje
de los y las estudiantes en igualdad de condiciones, puede asociarse con mejores resultados
Simce en ambas pruebas y grados, especialmente en Lectura.

Tabla 3.1 Diferencia de valores predichos en resultados Simce al comparar cuartiles bajo y alto
en factor Estereotipos de género

“
17,4 12,7 15,0 76

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

En sintesis, el factor Estereotipos de género, el cual evalia un conjunto de creencias de los

y las estudiantes acerca de las diferencias de género en cuanto a capacidades, emociones y

roles en la sociedad, cuenta con antecedentes tedricos que otorga a la escuela un rol crucial

en la reproduccion o modificacion de estas creencias y que podrian limitar las oportunidades
de aprendizaje, lo que permite explicar su asociacion con los resultados Simce.

Los resultados muestran que alrededor de un tercio de los y las estudiantes de 4° basico vy I
medio adhieren a creencias estereotipadas de género, especialmente aquellas relacionadas
con aspectos afectivos. Se observan diferencias segun grupo socioeconémico, siendo mas
frecuentes en los GSE bajos que en los altos, y también segun sexo, con una diferencia
considerablemente mayor en los hombres que en las mujeres. Los resultados del analisis

de factores asociados muestran que, ademas de ser una variable significativa y con la
asociacion positiva esperada —en linea con los antecedentes tedricos presentados—, existe
una diferencia de hasta 17 puntos en Lectura 4° basico y 15 puntos en Lectura Il medio entre
establecimientos con alto y bajo indice en el factor Estereotipos de género.
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AMBIENTE PROTEGIDO

a) Definicion del factor

Evalla la percepcién que tienen los y las estudiantes sobre de la frecuencia en la que han
recibido algun tipo de agresion por parte de otros(as) companeros(as), tales como burlas,
exclusion, insultos o amenazas, golpes, robos, intimidacién, entre otras. Puntajes mas altos en
el indice reflejan que los y las estudiantes perciben un ambiente libre de violencia, y que no
han sido afectados por malos tratos de parte de sus companeros(as) durante el afio escolar,
no han recibido burlas, amenazas, exclusion, violencia fisica o mal trato.

b) Antecedentes tedricos

La literatura define la violencia entre pares como el experimentar agresiones por parte de
compaferos o companeras, ya sea que ocurra en una ocasion, de manera repetida y/o en

el contexto de un desequilibrio de poder (Polanco et al., 2023); como sucede, por ejemplo,
cuando un(a) estudiante es mas grande o mas fuerte que otro(a), o bien cuenta con mayor
popularidad o aprobacion social, entre otros. Por su parte, el Ministerio de Educacion (2019)
define la violencia escolar como un fendmeno relacional, cultural y multicausal, haciendo
referencia a aquellos modos de relacion que se caracterizan por el uso ilegitimo de la
fuerza y el poder, y que tienen como consecuencia el dafio a la otra persona, a nivel fisico o
psicoldgico.

La violencia en la escuela afecta tanto al bienestar socioemocional de las personas como a
su aprendizaje. En cuanto al bienestar, de acuerdo con Laftman & Modin (2017), la violencia
entre pares se vincula a niveles mas altos de problemas de internalizacién (como sensacion
de ansiedad, preocupacion, depresion, entre otras), menor autoestima y menor satisfaccion
con la vida. Por su parte, Sharpe et al. (2022), al estudiar una cohorte de 13.912 adolescentes
ingleses, evidenciaron que la victimizacion esta asociada a un deterioro en la salud mental
en todos sus aspectos, y con mayores efectos en quienes fueron victimizados de manera
consistente. En cuanto al aprendizaje, Unesco (2021) sefala que la violencia escolar interfiere
con la capacidad de las y los estudiantes para aprender y disminuye su rendimiento

escolar. Por ejemplo, Lamodnica (2018) encontré que estudiantes de primaria que fueron
victimas de violencia en su escuela, presentaron un desempeno en Lectura y Matematica
significativamente menor en comparacion con quienes no fueron victimizados. O tal como
mencionan Trucco e Inostroza (2017), los resultados de aprendizajes que mide TERCE (Tercer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo) son mas bajos en contextos violentos. Por otra
parte, cabe sefalar que, a medida que la frecuencia del acoso escolar aumenta, disminuye
el puntaje en comprension lectora que obtienen estudiantes que declaran haber vivido
situaciones violentas (Baer, et al., 2017).

Dada la relevancia de situaciones de este tipo, en Chile se ha desarrollado la Politica Nacional
de Convivencia Educativa (2024) como un marco orientador para promover la reflexion y el
didlogo sobre las maneras de relacionarse cotidianamente entre quienes forman parte de una
comunidad educativa. Por otro lado, respondiendo también a las necesidades que el sistema
evidencio a partir de la pandemia, se implementa el Plan de Reactivacion Educativa (Mineduc,
2023) que contempla un Eje de Convivencia y Salud Mental.



https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2025/03/Politica-Nacional-de-Convivencia-Educativa-MINEDUC-2024-2030.pdf
https://convivenciaparaciudadania.mineduc.cl/wp-content/uploads/2025/03/Politica-Nacional-de-Convivencia-Educativa-MINEDUC-2024-2030.pdf
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En este contexto, la Agencia presento el factor Ambiente protegido en el Informe de factores
asociados con resultados Simce e IDPS 2023, como un aspecto clave para la mejora en el
sistema educativo (Agencia de Calidad de la Educacidén, 2024). A su vez, Avarca-Oviedo

et al. (2025) analizaron en mas detalle las propiedades psicométricas de este factor y
profundizaron en el estudio de interacciones, identificando que las asociaciones varian
segun el grupo socioeconémico y el grado. En particular, se observa que en 4° basico el
factor de ambiente protegido aporta un mayor puntaje Simce en el GSE medio bajo en
comparacion con los demas.

c) items que componen el factor

Para una mejor comprension del factor Ambiente protegido, se presenta el conjunto de
items del Cuestionario de Estudiantes que fueron utilizados en su construccion (graficos
3.7y 3.8). Como se puede observar, en general, la mayoria de los y las estudiantes,
especialmente en Il medio, no percibe haber sido victima de situaciones de violencia
escolar por parte de sus compaferos(as). No obstante, persiste un porcentaje no menor de
estudiantes que si percibe haber sido victimas de algun tipo de situaciones de violencia,
especialmente en 4° basico, confirmando que persiste el desafio de crear comunidades
educativas seguras y libres de violencia.

Se observa que, tanto en 4° basico como en Il medio, el mayor tipo de violencia percibida
por los y las estudiantes es haber recibido burlas o molestias, robos y haber sido excluido o
aislado.

Grafico 3.7 Distribucion items del factor Ambiente protegido 4° basico (encabezado de /a
pregunta:Durante este afo, /cudntas veces te ha ocurrido lo siguiente con tus companeros y
companeras?)

Se han burlado de mi o me han molestado. 4% 24% 21% A

Me han ignorado, aislado o excluido. 40% 24% 21% 15%

Me han hecho sentir mal en redes sociales o internet (por

ejemplo, me han insultado, amenazado, etc.). o % BN %
Me han golpeado. 62% 17% 1% | 10%
Me han roto o destruido cosas personales a propésito. 66% 15% 9% | 10%
Me han amenazado. 73% 12% | 8% 8%
Me han obligado a hacer cosas que no quiero. 65% 16% 9%  10%
Me han robado cosas. 49% 22% 14% 16%
He dejado de asistir al colegio porque siento miedo de que = ol .

alguien me haga dafio.

uNunca =Pocasveces mAlgunasveces mlLa mayoriade las veces

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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Grafico 3.8 Distribucion items del factor Ambiente protegido Il medio (encabezado de la
pregunta: ;Cuéntas veces te ha ocurrido lo siguiente con tus companeros y compafieras?)

Se han burlado de mi 0 me han molestado. 6% 32% 18% 5%

Me han ignorado, aislado o excluido. 47% 28% 17% 7%

Me han hecho sentir mal en redes sociales o internet (por " -

ejemplo, me han insultado, amenazado, etc.). 79% 1% JER) 3%

Han compartido fotos, videos o informacion mia por redes & 1% Bl
sociales o internet sin mi consentimiento. = 2 °

Me han golpeado. 86% %% 4%2]8

Me han roto o destruido cosas personales a proposito. 81% 12% | 5% 29

Me han amenazado. 84% 9% 4%27

Me han obligado a hacer cosas que no quiero. 87% 8% 3%RY
Me han robado cosas. 56% 23% 13% 8%

He dejado de asistir al colegio porque siento miedo de que o y

alguien me haga dano. 0% SR

=Nunca =Pocasveces =Algunasveces =La mayoriade lasveces

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

d) Distribucion del factor en relacion a variables de interés

Tras caracterizar las frecuencias de respuesta de los items que componen al factor Ambiente
protegido, se presenta a continuacion la distribucion del factor como indice.

Los gréaficos 3.9 y 3.10 muestran que, tanto en 4° basico como en |l medio, existen
diferencias estadisticamente significativas en este tipo de situaciones entre los distintos GSE,

observandose que el puntaje del indice aumenta progresivamente a medida que aumenta el
nivel socioeconémico.
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Grafico 3.9 Distribucion factor Ambiente protegido respecto a GSE 4° basico

1,00

0,50

0,06

0,00 ——
[ 005

-0,17

-0,50

-1,00
Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.
(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen

en el gréfico.

Grafico 3.10 Distribucion factor Ambiente protegido respecto a GSE Il medio

1,00
0,50
0,13
0,02
000 " .
0,04 -0,02

-0,50
-1,00

Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacién.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.
(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen

en el grafico.




30 - Informe de Resultados Educativos:-Tomo 2

En cuanto al sexo de los y las estudiantes, los graficos 3.11 y 3.12 evidencian que, en ambos
niveles educativos, existen diferencias significativas entre hombres y mujeres, lo que indicaria
que las estudiantes mujeres perciben menos situaciones de violencia en comparacion con sus
pares hombres.

Grafico 3.11 Distribucion factor Ambiente protegido respecto a sexo 4° basico

1,00

0,50

0,06
000 e — [
-0,06
-0,50
-1,00
Masculino Femenino

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el grafico.

Grafico 3.12 Distribucion factor Ambiente protegido respecto a sexo Il medio

1,00
0,50
0,04
0,00 S
-0,04
-0,50
-1,00
Masculino Femenino

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.
(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.
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Estos resultados sugieren que el desafio de construir comunidades educativas seguras y libres
de violencia, no solo es mas urgente en 4° basico, como se reviso en el apartado anterior, sino
también en el GSE bajo y entre los estudiantes hombres.

e) Analisis de asociacion con resultados Simce

Tras conocer la distribucion del factor Ambiente protegido, se presenta a continuacion el
analisis de su asociacion con los resultados Simce.

En primer lugar, se debe mencionar que este factor fue una variable significativa que obtuvo
una asociacion positiva esperada, de acuerdo a los antecedentes tedricos, en los modelos
que explican resultados Simce y que controlan otras variables como grupo socioeconémico,
sexo, etc.

Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y ofrecer un punto de referencia, se
compararon los grupos con nivel bajo y alto de Ambiente protegido (primer y cuarto cuartil,
respectivamente), y se calcularon las diferencias en los resultados Simce (ver Tabla 3.2). En
este sentido, las variaciones observadas en los puntajes Simce son considerablemente altas,
especialmente en 4° basico, donde se observa que una mayor percepcion de ambientes
protegidos y libres de situaciones de violencia en su entorno educativo, se asocia con hasta
19,3 puntos en Lectura y 10,9 puntos en Matematica en comparacion con entornos donde se
perciben este tipo de situaciones de violencia.

Asi, este ejercicio muestra que prevenir y abordar adecuadamente las situaciones de violencia
entre los y las estudiantes, puede asociarse con mejores resultados Simce en ambas pruebas
y grados, especialmente en 4° basico.

Tabla 3.2 Diferencia de valores predichos en resultados Simce al comparar cuartiles bajo y alto
en el factor Ambiente protegido

“

19,3 10,9 8,5 5,1

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacién.

En sintesis, los resultados del factor Ambiente protegido, el cual evalla la percepcion

que tienen los y las estudiantes sobre la frecuencia en la que han recibido algun tipo de
agresion por parte de otros(as) compafneros(as), muestran que una gran mayoria de los y
las estudiantes sefala no haber sido victima de situaciones de violencia por parte de sus
compaferos(as). Sin embargo, los resultados también muestran que persiste en el sistema
educativo el desafio de construir comunidades educativas seguras y libres de violencia,
dado que al menos uno(a) de cada tres estudiantes, especialmente en 4° basico, reporta
que ha sido victima de situaciones relacionadas con burlas, robos y exclusion, afectando
negativamente -de acuerdo a los antecedentes tedricos revisados-, sus capacidades de
aprender y disminuir el rendimiento académico, junto con deteriorar su bienestar y la salud
mental.
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Particularmente en 4° basico, aparece con mayor urgencia prevenir y promover una mejor
convivencia, asi como entre estudiantes hombres y del GSE bajo, segun las diferencias
presentadas anteriormente, las cuales resultaron ser estadisticamente significativas.

Por su parte, los resultados del analisis de factores asociados muestran que, ademas de ser
una variable significativa y con la asociacion esperada, existe una diferencia de hasta 19
puntos en Lectura 4° basico y 10 puntos en Matematica 4° basico entre establecimientos con
alto y bajo indice en el factor Ambiente protegido.

CYBERBULLYING

a) Definicion del factor

Evalla la frecuencia de interacciones negativas entre estudiantes a través de redes sociales y
otras plataformas digitales, por ejemplo, bromas pesadas, comentarios hirientes y situaciones
de ciberacoso dentro del grupo curso. Puntajes altos en este factor indican una alta
prevalencia de estas experiencias.

b) Antecedentes tedricos

Aunque no existe una definicidn Unica ni completa claridad respecto al concepto de
cyberbullying (Zhang et al., 2022), una investigacion reciente en Latinoamérica lo define
como una forma especifica de acoso escolar, caracterizada por la intimidacion o agresion
intencional y sostenida a través de medios electrénicos, como teléfonos méviles o Internet
(Herrera et al., 2018). Esta forma de violencia implica un desequilibrio de poder entre

quien agrede y quien es victima, e incorpora elementos clave identificados en la literatura:

la intencidn de causar dafno mediante recursos digitales, |a reiteracion en el tiempo y la
asimetria de poder entre perpetrador(a) y victima (Zhang et al., 2022). A diferencia del acoso
escolar tradicional, el cyberbullying adquiere caracteristicas particulares facilitadas por

las tecnologias digitales, como la posibilidad de ocurrir en cualquier momento y lugar, el
acceso a una audiencia mas amplia, el anonimato de la persona agresora o la suplantacion de
identidad como mecanismo para ejercer dano (Herrera et al., 2018).

De acuerdo con una investigacion internacional (Zhu et al., 2021), el creciente acceso

a Internet y la popularidad de las redes sociales entre nifos, nifias y adolescentes han
exacerbado el problema del cyberbullying, incrementando el riesgo de exposicién a este tipo
de victimizacion en linea. En esta direccion, una reciente revision realizada en Chile (Gonzalez
& Souza, 2022) reconoce también las graves consecuencias psicosociales del cyberbullying,
afectando no solo a las personas que son victimas, sino también a quienes observan o ejercen
este tipo de violencia. De acuerdo a esta revision, diversos estudios han demostrado su
asociacion con problemas conductuales, como el aislamiento social y el abandono escolar,
asi como con trastornos de salud mental, entre ellos la depresion, la ansiedad, el consumo
problematico de sustancias, la desregulacién emocional e incluso la ideacion suicida.
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En cuanto a las consecuencias en el rendimiento académico, las investigaciones difieren en
cuanto al nivel de asociacion entre este aspecto y el cyberbullying.

Un grupo de ellas muestran que el cyberbullying puede afectar negativamente el desempefo
académico, por ejemplo, alterando estrategias cognitivas que son claves para el aprendizaje,
tales como organizacidn, planificacion, ensayo, elaboracion o autorregulacion, tanto en
victimas como en perpetradores(as); o bien afectando la motivacion y las creencias de
autoeficacia, aumentando de esta manera la ansiedad ante las evaluaciones o el valor de la
tarea (Solas et al., 2025a; Solas et al., 2025b). Otras investigaciones en cambio, no encuentran
una asociacion significativa entre el desempefio académico y el cyberbullying (Ragusa

et al., 2024), sefalando que su influencia deja de ser significativa al controlar por el nivel
socioeconomico (Muzamil, et al., 2016) o que dicha asociacién es indirecta y estd mediada por
variables como la depresion (Okumu el at., 2020) o bien que el efecto de la victimizacion en el
rendimiento académico se genera por otros tipos de acoso, por ejemplo el acoso social, y que
otras formas de bullying, como el cyberbullying, tienen un efecto trivial o poco importante en
los aprendizajes (Torres et al., 2019).

Este fendmeno se ha transformado en un serio problema de salud publica, debido a su
estrecha vinculacion con el comportamiento, la salud mental y el desarrollo social, afectivo

y cognitivo de quienes lo experimentan. Segun estudios internacionales, las tasas de
prevalencia del cyberbullying varian entre un 14,6% y un 52,2% en el caso de las personas
victimas, y entre un 6,3 % y un 32 % en el caso de las perpetradoras. Esta misma investigacion
sefala que, entre los distintos tipos de cyberbullying, |a violencia verbal destaca como la
forma mas frecuente, tanto en la perpetracion como en la victimizacion, con potenciales
efectos negativos en el bienestar emocional y en el rendimiento académico (Zhu et al., 2021).

En Chile, segun un estudio de IPSOS (2018), un 8% de los y las apoderadas declara tener
un(a) hijo(a) que ha experimentado cyberbullying, mientras que un 31% afirma conocer a
un(a) nifo(a) cercano(a) que lo ha sufrido. Otra investigacion realizada en el pais reporté
diferencias en la incidencia del cyberbullying segun la dependencia administrativa de los
establecimientos educacionales, encontrando una prevalencia del 14,1% en establecimientos
municipales, 12,5% en particulares subvencionados y 11,6% en particulares pagados (Arias

et al., 2018). Por su parte, los resultados de la Segunda Encuesta de Polivictimizacion
(Subsecretaria de Prevencion del Delito, 2023) muestran que el 21% de los nifios, nifas y
adolescentes ha sufrido al menos una vez algun tipo de acoso a través de redes sociales o
Internet, cifra que se mantiene estable respecto a la primera medicidn realizada en 2017.
Ademas, esta ultima encuesta revela que el porcentaje de nifias y adolescentes mujeres
victimas de cyberbullying es mayor que el de nifios y adolescentes hombres, hallazgo
relevante en cuanto a las brechas de género que coincide con los resultados de otras
investigaciones, como las realizadas en Canada (Farrington, 2023) y Estados Unidos (Okumu
et al., 2020), y es consistente con la evidencia recopilada en una revision reciente que sefala
que las mujeres tienen mayor probabilidad de ser victimas de cyberbullying en comparacion
con los hombres (Zhu et al., 2021).

Estas cifras confirman que el cyberbullying es un problema presente en nuestro pais, cuya
magnitud hace necesario estudiarlo para entender mejor su complejidad y contar con
evidencia valida para orientar estrategias que permitan prevenir e intervenir oportunamente,
con el propdsito de construir comunidades educativas seguras y que promuevan el respeto,
empatia y bienestar de los y las estudiantes.
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c) items que componen el factor

Para una mejor comprension del factor Cyberbullying, se presenta el conjunto de items con
los cuales se construye dicho indicador (graficos 3.13 y 3.14). Como se puede observar, en
general, la mayoria de los y las estudiantes, especialmente en 4° basico, no percibe haber
sido victima ni testigo de situaciones de violencia en redes sociales o Internet. No obstante,
persiste un porcentaje no menor de estudiantes que si reporta haber sido victima de algun
tipo de violencia digital, especialmente en Il medio, lo que revela que los entornos digitales
contintan siendo espacios donde sobresalen situaciones de violencia que es necesario
atender.

Se observa que, tanto en 4° basico como en |l medio, aunque con mayor frecuencia en este
ultimo grado, las bromas pesadas constituyen el tipo de violencia mas prevalente entre los y
las estudiantes en redes sociales.

Con todo lo anterior, la violencia en entornos digitales es un asunto que merece atencion,
especialmente en relacion a las burlas en redes sociales en Il medio.

Grafico 3.13 Distribucion items del factor Cyberbullying 4° basico (encabezado de la pregunta:
Durante este afo, en tu curso, ;han ocurrido las siguientes situaciones en redes sociales
(como WhatsApp, Instagram, TikTok u otras) o algun otro sitio en Internet?)

En mi curso nos hemos hecho bromas pesadas por las redes
sociales.

17% 1% 1%

Alguien de mi curso me ha hecho sentir mal en las redes

o | 8% 89
sociales. 10% 8% 8%

Alguien de mi curso ha sido victima de ciberacoso o

ciberbullying. 11% 8% 10%

uNunca =Pocas veces mAlgunas veces mMuchas veces

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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Grafico 3.14 Distribucion items del factor Cyberbullying Il medio (encabezado de la pregunta:
Durante este afo, en tu curso, ;han ocurrido las siguientes situaciones en redes sociales
(como WhatsApp, Instagram, TikTok u otras) o algun otro sitio en Internet?)

En mi curso nos hemos hecho bromas pesadas por las 7

redes sociales. = % R

Alguien de mi curso me ha hecho sentir mal en las . o

redes sociales. e e R

Alguien de mi curso ha sido victima de ciberacoso o e 7 e
ciberbullying.

mNunca mPocas veces mAlgunas veces umMuchas veces

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacién.

d) Distribucion del factor en relacion a variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de respuesta, a continuacion se revisa la distribucion del
indice conformado por los items correspondientes al factor Cyberbullying.

Los siguientes graficos —que aparecen en grupo- muestran que hay diferencias que son
estadisticamente significativas entre estudiantes de establecimientos educacionales de
diferentes grupos socioecondmicos y entre estudiantes hombres y mujeres.

Se observa que, tanto en 4° basico como en |l medio, este tipo de situaciones es mayor
entre el GSE alto y entre las estudiantes mujeres, resultados que son consistentes con los
antecedentes tedricos presentados anteriormente.

Cabe observar que, a diferencia del factor Ambiente protegido, los desafios en Cyberbullying
parecen ser mas urgentes entre estudiantes de Il medio, de establecimientos educacionales
de GSE alto y en estudiantes mujeres.
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Grafico 3.15 Distribucion factor Cyberbullying respecto a GSE 4° basico
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.

Grafico 3.16 Distribucion factor Cyberbullying respecto a GSE Il medio
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0,02 0,01 0,04
oo I
-0,14
-0,50
-1,00
Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.
(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.
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Grafico 3.17 Distribucion factor Cyberbullying respecto a sexo 4° basico
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.

Grafico 3.18 Distribucion factor Cyberbullying respecto a sexo Il medio
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Fuente:Elaboracién propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacién.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen

en el grafico.
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e) Analisis de asociacion con resultados Simce e IDPS

Tras conocer la distribucion del factor Cyberbullying, a continuacion se analiza su asociacion
con los resultados Simce.

En primer lugar, es importante sefalar que este factor fue una variable significativa en

los modelos que explican los resultados tanto en Simce como en IDPS, manteniendo una
asociacion negativa esperada de acuerdo a los antecedentes tedricos revisados, incluso al
controlar por otras variables, como GSE, sexo, entre otras.

Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y ofrecer un punto de referencia, se compararon
los grupos con bajo y alto nivel de Cyberbullying (primer y cuarto cuartil, respectivamente),
calculando las diferencias en los puntajes Simce e IDPS (ver tablas 3.3 y 3.4). En este contexto,
se observan variaciones negativas considerablemente altas en los puntajes Simce de 4°
basico, con diferencias de hasta 16,5 puntos en Lectura y 9,2 puntos en Matematica, entre

los cuartiles bajo y alto. Asimismo, se evidencian diferencias negativas en el IDPS Clima de
convivencia escolar, con una brecha de 3,3 puntos en 4° basico y de 4,4 puntos en |l medio.

Estos resultados sugieren que abordar las situaciones de violencia en entornos digitales
podria estar asociado a un mejor desempeno en las pruebas Simce, especialmente en 4°
basico, asi como a una percepcion mas favorable en convivencia educativa.

Tabla 3.3 Diferencia de valores predichos en resultados Simce al comparar cuartiles bajo y alto
en el factor Cyberbullying

4° basico

16,5 9,2 3.8 1.3

’ ’

’ ’

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

Tabla 3.4 Diferencia de valores predichos en resultados IDPS al comparar cuartiles bajo y alto
en factor Cyberbullying

“

AM CcC PF HV AM CC PF HV

NS -3,3 NS NS -0,5 -4,4 NS NS

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) El valor “NS” aparece cuando la variable no es significativa para la variable de respuesta correspondiente.

(2) AM= Autoestima y motivacion escolar; CV= Clima de convivencia escolar;
HV= Habitos de vida saludable y PF= Participacion y formacion ciudadana.
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USO DE RESULTADOS SIMCE E IDPS

a) Definicion del factor

Mediante la percepcioén de las y los docentes se evalla en qué medida las comunidades
educativas utilizan los resultados Simce e IDPS para tomar decisiones estratégicas para el
mejoramiento escolar. Puntajes altos en esta variable indican una integracién activa de estos
datos en la toma de decisiones del establecimiento educacional.

b) Antecedentes tedricos

Chile cuenta con una larga tradicion en la evaluacion externa de los aprendizajes a nivel
nacional y ha desarrollado una cultura de evaluacién consolidada, siendo pionero en
América Latina al implementar, ya en 1982, el Programa de Evaluacion del Rendimiento (PER),
posteriormente reemplazado por las pruebas Simce a partir de 1988. El propdsito inicial de
esta evaluacion estandarizada fue medir la calidad de la educacion con el fin de incidir en

la toma de decisiones, el curriculum, la ensefianza y el aprendizaje, impactando asi en las
practicas pedagodgicas de las comunidades educativas.

Desde entonces, el pais ha consolidado un sistema de evaluacién de caracter censal y
obligatorio, con una participacion anual sostenida superior al 90% de la matricula nacional,
mediante pruebas que evallan distintas areas del curriculum en diversos niveles educativos.

A partir del aino 2006, se incorporan progresivamente los Estandares de Desempeio en la
entrega de resultados de estas evaluaciones, promoviendo su analisis por parte de las propias
comunidades educativas. Este enfoque se sustenta en una perspectiva tedrica que concibe el
uso de datos como una estrategia para el mejoramiento educativo (Mecker, 2007; Rios et al.,
2022).

Desde el afo 2011, comienza a implementarse en Chile el Sistema Nacional de Aseguramiento
de la Calidad de la Educacion, una reforma estructural del sistema educativo nacional que

ha sido reconocida en la literatura académica (Espindola & Claro, 2010) como una Reforma
Basada en Estandares (RBE). Este modelo, adoptado también por paises como Estados
Unidos, Inglaterra, Australia y los Paises Bajos, se caracteriza por establecer un circuito de
aseguramiento de la calidad y del mejoramiento educativo a partir de estandares, la rendicion
de cuentas y de consecuencias asociadas a la evaluacion externa. Dichos estandares
representan sefales sobre lo que se espera que los y las estudiantes aprendan, asi como
sobre las competencias que deben contar los distintos actores educativos para asegurar la
calidad.

En este circuito de rendicion de cuentas, el uso de los datos por parte de las comunidades
educativas constituye un componente fundamental de la premisa de mejoramiento de la
gestion institucional que promueve la politica educativa nacional (Parra y Matus, 2016). Esto
se debe a los efectos positivos que se han asociado a dicho uso, particularmente en términos
de la generacidn de conocimiento y aprendizaje institucional. Estos procesos contribuyen

a la construccion de una cultura de evaluacion en los equipos directivos y docentes, que
desarrollan capacidades internas para analizar, comprender y dar sentido a los datos,
estableciendo conexiones mas claras con sus practicas pedagadgicas en el aula, con el
objetivo de mejorar los aprendizajes de los y las estudiantes (Datnow, 2007; Bellei et al., 2010).
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Dentro de esta arquitectura institucional, la Agencia de Calidad de la Educacion cumple la
funcion de evaluar los logros de aprendizaje de nifios, nifas y jovenes en relacion con el
grado de cumplimiento de los estandares, los cuales se vinculan con los objetivos generales
establecidos en la Ley General de Educacion y sus respectivas bases curriculares. Asimismo,
le corresponde evaluar el grado de cumplimiento de los Indicadores de Desarrollo Personal
y Social (IDPS). Ademas, la Agencia tiene entre sus funciones proporcionar informacién
relevante en materias de su competencia a la comunidad en general y promover su uso
adecuado (Ley N° 20.529).

Para ello, la Agencia de Calidad de la Educacién informa anualmente a las comunidades
educativas del pais sobre los resultados obtenidos en la evaluacion de aprendizajes y en los
IDPS, a través de una plataforma web que incluye una variedad de recursos y orientaciones
para el uso de datos, como el taller Impulsando el Analisis de los Resultados Educativos 2024°.
Este taller se basa en el modelo de uso de datos para el mejoramiento escolar (Agencia de
Calidad de la Educacion, 2019) y tiene como propdsito contribuir a la mejora escolar mediante
la articulacion entre los datos provistos por el sistema y la informacion producida por las
propias comunidades educativas. En este marco, se orienta al sistema educativo en sus
distintos niveles de organizacion en el uso de datos educativos, de modo que estos puedan
ser transformados en conocimiento Util para la toma de decisiones.

Las investigaciones sugieren que la toma de decisiones basada en datos puede contribuir
significativamente a mejorar el aprendizaje y el rendimiento de los y las estudiantes, mediante
un proceso iterativo en el cual los datos cumplen un rol central, en la medida que permiten
monitorear el cumplimiento de objetivos definidos, especificos y medibles. Este enfoque
facilita la identificacion de problemas cuando no se alcanzan dichos objetivos, asi como

la indagacion sobre sus posibles causas. Para que este proceso sea efectivo, es necesario
combinar los datos con la experiencia profesional y con una comprension profunda de los
contextos locales, de modo que puedan transformarse en conocimiento util para impulsar
procesos de mejoramiento escolar (Schildkamp, 2019; Campbell et al., 2008).

Si bien se espera que los resultados de las evaluaciones externas contribuyan al mejoramiento
del desempefio de las comunidades educativas, se ha reconocido que su traduccién

en acciones concretas constituye un proceso complejo y no lineal. El hecho de recibir
informacion proveniente de estas evaluaciones no garantiza, por si solo, que sea utilizada para
tomar decisiones orientadas al mejoramiento. Una amplia tradicion de investigacion sobre

el uso de informacidn evaluativa ha demostrado que la relacion entre el recibir informacion
sobre el desempefio y su uso efectivo en la toma de decisiones es mas compleja de lo que
comunmente se supone, y que los posibles usos de dicha informacion son multiples y varian
segun el contexto. En este sentido, el fendmeno del uso de datos no solo es dindmico, sino
que también esta condicionado por las caracteristicas especificas de cada organizacion (Hein
& Taut, 2010).

En Chile, se ha identificado que el uso que las comunidades educativas de establecimientos
municipales hacen de las evaluaciones externas e internas varia de acuerdo con el
heterogéneo grado de desarrollo de capacidades reflexivas, de gestidn e integracion, asi
como de seguimiento y retroalimentacion (Parra & Matus, 2016).

9 Para revisar el taller Impulsando el Analisis de los Resultados Educativos 2024, visite https://s3.us-east-1.amazonaws.com/
archivos-web.agenciaeducacion.cl/resultados-simce/descarga/Taller_de_analisis_simce_2024_establecimientos.pdf



https://s3.us-east-1.amazonaws.com/archivos-web.agenciaeducacion.cl/resultados-simce/descarga/Taller
https://s3.us-east-1.amazonaws.com/archivos-web.agenciaeducacion.cl/resultados-simce/descarga/Taller
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c) items que componen el factor

Para una mejor comprension del factor Uso de resultados Simce e IDPS, se presenta el
conjunto de items que conforman este indicador (graficos 3.19 y 3.20).

De la aplicacion del Cuestionario para Docentes, en general se observa que la mayoria

de profesoras y profesoras declara estar muy de acuerdo o de acuerdo con que utilizan y
comentan estos resultados al interior de su comunidad educativa, con una mayor proporcion
en 4° basico en comparacion con |l medio. En ambos niveles, la afirmacion que presenta

el mayor porcentaje de docentes en desacuerdo o muy en desacuerdo corresponde a

la relacionada con la capacitacion en el uso de los resultados para mejorar las practicas
pedagodgicas.

En conclusion, la mayoria percibe que estos resultados se utilizan y comentan al interior de su
comunidad educativa.

Grafico 3.19 Distribucion items del factor Uso de resultados Simce e IDPS 4° basico
(encabezado de la pregunta: iCuan de acuerdo esta con las siguientes afirmaciones
relacionadas con el uso de los resultados Simce e IDPS en el colegio?)

Utilizamos los resultados de Simce para hacer mejoras en el

. 7 . % ¥ e
ambito académico. | flas £ oy

Utilizamos los resultados de los IDPS (u Otros Indicadores de
Calidad) para hacer mejoras en la formacién integral del /87 40% 48%
estudiantado.

El equipo directivo usa los resultados del Simce y los IDPS

para hacer mejoras en la gestion pedagoégica. i 10% S9% 48%
Nos capacitan en el uso de los resultados del Simce y los P = P -
IDPS para mejorar nuestras préacticas pedagoégicas. i ° i °
Comentamos con las y los estudiantes acerca de los |
resultados del colegio en el Simce y en los IDPS. | & S5 Garit

Comentamos con las y los apoderados(as) acerca de los

; . % /o o
resultados del colegio en el Simce y en los IDPS. . 1 £ o

Comentamos con el equipo docente acerca de los resultados

del colegio en el Simce y en los IDPS. {4l €50 5

# Muy en desacuerdo mEn desacuerdo mDe acuerdo  mMuy de acuerdo

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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Grafico 3.20 Distribucion items del factor Uso de resultados Simce e IDPS Il medio
(encabezado de la pregunta: iCuan de acuerdo esta con las siguientes afirmaciones
relacionadas con el uso de los resultados Simce e IDPS en el colegio?)

Utilizamos los resultados de Simce para hacer mejoras en el

ambito académico. | Ik g Sod

Utilizamos los resultados de los IDPS (u Otros Indicadores de
Calidad) para hacer mejoras en la formacion integral del |-/ 18% 47% 30%
estudiantado.

El equipo directivo usa los resultados del Simce y los IDPS

N 2 P ¥
para hacer mejoras en la gestion pedagdgica. S o o Sl

Nos capacitan en el uso de los resultados del Simce y los

IDPS para mejorar nuestras practicas pedagogicas. D K S oy

Comentamos con las y los estudiantes acerca de los

resultados del colegio en el Simce y en los IDPS. B 17% d6% 31%

Comentamos con las y los apoderados(as) acerca de los

resultados del colegio en el Simce y en los IDPS. | 4% 2 5% o

Comentamos con el equipo docente acerca de los resultados

del colegio en el Simce y en los IDPS. | kb oy £

= Muy en desacuerdo =En desacuerdo =De acuerdo = Muy de acuerdo
Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

d) Distribucion del factor en relacion a variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de las respuestas, a continuacion se revisa la distribucion del
indice conformado por los items correspondientes al factor Uso de resultados Simce e IDPS.

A continuacion, se muestran diferencias estadisticamente significativas entre docentes de
establecimientos educacionales; segun GSE en los graficos 3.21y 3.22, y segun dependencia
administrativa en los graficos 3.23 y 3.24. Se observa que, tanto en 4° basico como en |l
medio, el uso reportado de estos resultados tiende a ser menor en GSE alto y medio alto, lo
cual es consistente con los resultados por dependencia administrativa en 4° bésico, donde los
establecimientos particulares presentan los puntajes mas bajos en este factor. Sin embargo,
en Il medio, también se observa un menor puntaje en establecimientos municipales y
pertenecientes a Servicios Locales de Educacion Publica (SLEP).
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Grafico 3.21 Distribucion factor Uso de resultados Simce e IDPS respecto a GSE 4° basico
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0,13 0.10
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-0,06
-0,50
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valore
significativos y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos
no se incluyen en el gréfico.

Grafico 3.22 Distribucion factor Uso de resultados Simce e IDPS respecto a GSE Il medio

1,00
0,50
0,02 0,02 0,05
0,00 — .
-0,24
-0,50
-1,00
Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valore
significativos y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos
no se incluyen en el grafico.
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Grafico 3.23 Distribucion factor Uso de resultados Simce e IDPS respecto a dependencia
administrativa 4° basico
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0,10 0,07

-0,50
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-1,00
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valore
significativos y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos
no se incluyen en el gréfico.

Grafico 3.24 Distribucion factor Uso de resultados Simce e IDPS respecto a dependencia
administrativa Il medio

1,00
0,50
0,11
000 I
-0,09
0,23 -0,19

-0,50
-1,00

Municipal P. Subvencionado P. Pagado SLEP

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valore
significativos y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos
no se incluyen en el gréfico.
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e) Analisis de asociacion con resultados Simce e IDPS

Tras analizar la distribucion del factor Uso de resultados Simce e IDPS, se examina su
asociacion con los puntajes Simce e IDPS.

En primer lugar, es relevante sefalar que esta variable resulté significativa en los modelos que
explican los resultados en ambas evaluaciones, manteniendo la asociacion positiva esperada
de acuerdo a los antecedentes tedricos presentados, incluso al controlar por otras variables,
como grupo socioecondmico, sexo, entre otras.

Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y ofrecer un punto de referencia, se compararon
los grupos con bajo y alto nivel de Uso de resultados Simce e IDPS (primer y cuarto cuartil,
respectivamente), calculando las diferencias en los puntajes Simce e IDPS que se muestran
en las tablas 3.5 y 3.6. En este sentido, se observa una variacion considerablemente alta en el
puntaje Simce de Matematica en Il medio, con diferencias de hasta 10,2 puntos. Asimismo, se
evidencian diferencias relevantes en los resultados IDPS, especialmente en |l medio.

Tabla 3.5 Diferencia de valores predichos en resultados Simce al comparar cuartiles bajo y alto
en factor Uso de resultados Simce e IDPS

“

Lectura Matematica Lectura Matematica

3,8 5,7 6,1 10,2

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

Tabla 3.6 Diferencia de valores predichos en resultados IDPS al comparar cuartiles bajo y alto
en factor Uso de resultados Simce e IDPS

“

AM CcC PF HV AM CcC PF HV

0,6 NS NS 07 07 0,8 NS 1.4

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) El valor “NS” aparece cuando la variable no es significativa para la variable de respuesta correspondiente.
(2) AM= Autoestima y motivacion escolar; CV= Clima de convivencia escolar;
HV= Habitos de vida saludable y PF= Participacion y formacién ciudadana.

En sintesis, los resultados del factor Uso de resultados Simce e IDPS, el cual evalua en
qué medida las comunidades educativas utilizan los resultados Simce e IDPS para tomar
decisiones estratégicas para el mejoramiento escolar, muestran que la mayoria de los y
las docentes a nivel nacional perciben que los resultados Simce e IDPS son utilizados y
comentados en su comunidad educativa, aunque existen diferencias significativas entre
docentes de establecimientos segun GSE y dependencia administrativa.
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Son los y las docentes de establecimientos pertenecientes a los grupos alto y medio alto
quienes perciben un menor uso de estos resultados, en comparacion con los demas.
Asimismo, en 4° basico, se observa que profesoras y profesores de establecimientos
particulares son quienes reportan una menor percepcion de uso, resultado que es
consistente con el GSE al que pertenecen. Asimismo, en Il medio también se identifica una
baja percepcion de uso de resultados Simce e IDPS entre docentes de establecimientos
municipales y SLEP.

Por su parte, los resultados del analisis de factores asociados muestran que, ademas de ser
una variable significativa y con la asociacion positiva esperada, existe una diferencia de hasta
10 puntos en Matematica entre establecimientos con alto y bajo indice en el factor Uso de
resultados Simce e IDPS.

APERTURA A LA DIVERSIDAD

a) Definicion del factor

Evalla la predisposicion de los y las estudiantes para acoger, respetar e integrar a personas de
diferentes origenes culturales, costumbres, necesidades o caracteristicas fisicas. El afno 2024
este factor no fue evaluado en 4° basico.

b) Antecedentes tedricos

La literatura, acufa este concepto a partir del modelo de los cinco factores de la
personalidad, en particular se basa en el factor “apertura a la experiencia” que hace referencia
a la curiosidad, la tolerancia y la creatividad (Agencia de Calidad de la Educacion, 2023).

La apertura a la experiencia, como rasgo de personalidad, facilitaria la aceptacion de la
diversidad cultural. Las personas con mayor apertura tendran opiniones menos rigidas sobre
lo que esta bien y lo que esta mal, lo que es apropiado y lo que no. Y, quienes son menos
abiertos y consideran que sus ideas, normas y patrones de comportamiento son correctos y
los de los demas incorrectos, haran pocos esfuerzos por comprender a las personas de otras
culturas y origenes (Caligiuri et al., 2000; Sparkman et al., 2018).

La relevancia de la apertura a la diversidad radica en que se configura como un elemento
clave en el clima escolar, que ha sido ampliamente reconocido como influyente para el
bienestar y el rendimiento académico de las y los estudiantes (Konishi et al., 2017). Por otro
lado, la aceptacion de la diversidad es crucial para los resultados escolares de estudiantes
que pertenecen a minorias; y ademas, el rechazo a la diversidad es perjudicial para su sentido
de pertenencia y el compromiso escolar (Bottiani et al., 2020).

Tesolin et al. (2024) encontraron que la percepcidn de sentir aceptacion de parte de sus
pares en un contexto de diversidad, haria que las y los estudiantes sintieran un mayor nivel
de seguridad, y que la aceptacion de la diversidad por parte de las personas adultas y por
parte de sus compaferos(as) tiene una asociacién positiva. Por su parte, Bianchi et al. (2021)
encontraron que la apertura a la diversidad actuaria como un factor protector frente a la
desercidn escolar.
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Segun algunos autores, la apertura a la diversidad no se daria igual en hombres y mujeres. Por
ejemplo, Ledn et al. (2020) a través de un cuestionario midieron la tolerancia a la diversidad y
encontraron diferencias estadisticamente significativas, a favor de las mujeres. Por su parte,
Bayram et al. (2020) que estudiaron como cambia la apertura a la diversidad con el tiempo,
encontraron que las y los adolescentes se volvian mas abiertos a la diversidad con el tiempo

y que las mujeres tienden a mostrar mayor apertura a la diversidad y mas capacidad empatica
que los hombres, lo cual se asocia con actitudes mas favorables hacia minorias.

Por su parte, al indagar sobre la asociacion entre la apertura a la diversidad y el nivel
socioecondmico, no hay consenso en los resultados. Por una parte, se ha encontrado que a
mayor nivel educativo mayor es la apertura a la diversidad (Umanski, 2025), pero por otra se
sefala que un nivel socioecondémico alto influiria negativamente en el apoyo a la diversidad
(Young, et al. 2016).

Es importante agregar que hay ciertos elementos contextuales que promueven una mayor
apertura a la diversidad; aspectos como la percepcién de un clima de aula méas cooperativo
y socialmente cohesionado se asocia a opiniones positivas al respecto. Y quienes tienen
amistades con una mayor apertura hacia la diversidad también tendian a tener opiniones mas
positivas sobre esta (Bayram et al., 2020).

c) items que componen el factor

Para una mejor comprension del factor Apertura a la diversidad, se presenta el conjunto de
items que conforman este indicador (Grafico 3.25).

Se observa que la mayoria de los y las estudiantes responden de manera positiva frente a la
diversidad y la diferencia, destacando particularmente el 90% que senala respetar a personas
distintas a él o ella en aspectos como la nacionalidad, la cultura o las caracteristicas fisicas.
No obstante, al menos un quinto de los y las estudiantes declara que no le gusta compartir
con personas diferentes o manifiesta desinterés por integrar a companeros(as) nuevos(as),

lo que evidencia que aun persiste el desafio de promover una cultura inclusiva que valore la
diversidad en el sistema educativo nacional.
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Grafico 3.25 Distribucion items del factor Apertura a la diversidad Il medio (encabezado de la
pregunta: ;Cuéanto te describen las siguientes afirmaciones?)

Me gusta compartir con personas distintas a mi.

Trato con respeto a las personas que son distintas a mi (por
ejemplo, de otros paises, costumbres, caracteristicas fisicas, /A4 39% 51%
etc.).

Me preocupo de integrar a las y los compafieras(os)
nuevas(os) que llegan.

2

% 23% M% 30%

Me parece bien que en clases le ensefien de forma distinta a
alglin compafero(a) si lo necesita.

4% 10%

=No me describe 1 Me describe poco uMe describe bastante 1 Me describe completamente

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

d) Distribucion del factor en relacion a variables de interés

Tras caracterizar la distribucion de las frecuencias de respuestas a los items que componen
el factor, a continuacion se revisa la distribucion del indice conformado por los items
correspondientes al factor Apertura a la diversidad.

Los graficos siguientes muestran diferencias estadisticamente significativas entre estudiantes
de establecimientos educacionales segun GSE y sexo. Se observa que los y las estudiantes

de GSE bajos presentan un menor puntaje en el factor, mientras que aquellos(as) estudiantes
de GSE mas altos tienden a mostrar actitudes de mayor apertura frente a la diferencia y la
diversidad. Asimismo, y en linea con los antecedentes tedricos, se observa que las estudiantes
mujeres obtienen puntajes mas altos que los hombres, lo que sugiere una mayor apertura
hacia la diversidad.
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Grafico 3.26 Distribucion factor Apertura a la diversidad respecto a GSE Il medio
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativo
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.

Grafico 3.27 Distribucion factor Apertura a la diversidad respecto a sexo Il medio
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Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacidn.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativo
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.
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e) Analisis de asociacion con resultado IDPS

Tras analizar la distribucion del factor Apertura a la diversidad, se examina su asociacion

con los puntajes IDPS. En primer lugar, es relevante sefalar que esta variable no resulto
significativa en los modelos que explican los resultados Simce, siendo significativa solamente
en resultados IDPS, manteniendo en este ultimo caso la asociacion positiva esperada, incluso
al controlar por otras variables, como grupo socioecondmico, sexo, entre otras.

Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y ofrecer un punto de referencia, se compararon
los grupos con bajo y alto nivel de Apertura a la diversidad (primer y cuarto cuartil,
respectivamente), calculando las diferencias en los puntajes IDPS (ver Tabla 3.7).

En este sentido, se observa una variacion superior a tres puntos en tres de los cuatro IDPS,
destacando una diferencia de hasta 3,6 puntos en Autoestima académica y motivacién
escolar entre establecimientos con bajo y alto nivel del factor. Resulta especialmente
[lamativo que la variacion en el IDPS Clima de convivencia escolar sea inferior a un punto,
considerando que, de acuerdo con los antecedentes tedricos revisados, se esperaba una
diferencia de mayor magnitud.

Tabla 3.7 Diferencia de valores predichos en resultados IDPS al comparar cuartiles bajo y alto
en factor Apertura a la diversidad

AM CC PF HV

3,6 0,8 3.3 3,5

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) El valor “NS” aparece cuando la variable no es significativa para la variable de respuesta correspondiente.

(2) AM= Autoestima y motivacion escolar; CV= Clima de convivencia escolar;
HV= Habitos de vida saludable y PF= Participacion y formacién ciudadana.

En sintesis, los resultados del factor Apertura a la diversidad, el cual evalua la predisposicion
de los y las estudiantes a acoger, respetar e integrar a personas de distintos origenes
culturales, costumbres, necesidades o caracteristicas fisicas, los resultados indican que,

en general, predomina una actitud favorable hacia la diversidad, observado que la mayoria
de los y las estudiantes declara responder de forma positiva frente a la diferencia, lo que

da cuenta de una disposicion generalizada de apertura. No obstante, al menos un quinto

de los y las estudiantes no se identifica con la idea de compartir con personas diferentes o
muestra desinterés por integrar a nuevos(as) companeros(as), lo que evidencia que persiste
el desafio de promover una cultura escolar mas inclusiva y respetuosa de la diversidad. Este
desafio parece concentrarse con mayor fuerza en los GSE mas bajos, dado el menor puntaje
observado en este factor en comparacion con los grupos de nivel alto, y entre los estudiantes
hombres, quienes presentan puntuaciones significativamente inferiores en comparacion con
sus pares mujeres.
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En cuanto al analisis de factores asociados, los resultados muestran que este factor se
relaciona de manera significativa con los resultados IDPS, especialmente con el indice de
Autoestima académica y motivacion escolar, donde se registran diferencias superiores de
hasta tres puntos entre establecimientos con altos y bajos niveles de apertura a la diversidad.
Por el contrario, el factor muestra una menor asociacién con el IDPS Clima de convivencia
escolar, resultado que contrasta con lo esperado desde los antecedentes tedricos, donde se
anticipaba una relacién de mayor magnitud.

USO DE CELULARES EN CLASES

a) Definicion del factor

Evalua la frecuencia y el tipo de uso de estos dispositivos por parte de los y las estudiantes al
interior de la sala de clases. Puntajes mas altos en este factor reflejan una mayor frecuencia
de uso, mientras que puntajes mas bajos indican un uso menos frecuente durante las

clases. En la medicion de este factor se consideraron los usos recreativos, académicos y
comunicativos'.

b) Antecedentes tedricos

Los teléfonos celulares forman hoy parte de la experiencia cotidiana de nifios, nifias y
adolescentes, lo que plantea importantes desafios para los sistemas educativos. En Chile, se
estima que, en promedio, el 87 % de los y las estudiantes en edad escolar posee un celular
propio, siendo este el principal dispositivo mediante el cual acceden a internet. Ademas, la
edad promedio en que se obtiene el primer celular en el pais es de 8,9 afios (UNICEF, 2022).
Esta situacion se enmarca en un aumento sostenido de la presencia de estos dispositivos en
la sala de clases, tanto en Chile como a nivel internacional (Dorris et al., 2021; Bottger & Zierer,
2024).

Recientes investigaciones (Calderdn et al., 2022; Kates et al., 2018; Smale et al., 2021;

Harley et al., 2023) han abordado el rol de los celulares en los ambitos de la psicologia y

la educacion, evidenciando un dilema y un debate vigente. Por una parte, se observa una
perspectiva optimista respecto de las oportunidades e innovaciones que estas herramientas
digitales ofrecen para mejorar los aprendizajes (Dorris et al., 2024); por otra, se plantea

una visiéon mas critica o pesimista, que advierte sobre los riesgos asociados al bienestar, la
convivencia escolar, la salud mental y el rendimiento académico.

En general, dichos estudios coinciden en que se trata de un campo emergente cuyo
conocimiento auln es incipiente y requiere mayor investigacion para alcanzar conclusiones
soélidas y consistentes. Actualmente, la evidencia disponible es contradictoria y heterogénea,
reportando efectos positivos, negativos o neutros tanto en los resultados de aprendizaje
como en dimensiones relacionadas con el bienestar y la convivencia educativa. Esta falta de
claridad se atribuye, por una parte, a los multiples y diversos usos que los celulares tienen
en contextos escolares, ya sean recreativos, sociales o pedagdgicos, por otra, a las distintas
formas de medir su uso y a la variabilidad en los disefios metodoldgicos empleados en la
investigacion sobre esta tematica, lo que dificulta la conciliacién de los hallazgos.

10 Este factor no fue evaluado en 4° basico.
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Por ejemplo, en relacion con los aprendizajes, Dorris y colaboradores (2021) demuestran que
el uso pedagogico de dispositivos moviles en la educacion primaria tiene un efecto positivo y
significativo en las habilidades de lectoescritura y matematica de los y las estudiantes. Por su
parte, Bottger y Zierer (2024), tras seleccionar y analizar cinco investigaciones cuantitativas,
concluyen que la prohibiciéon del uso de celulares en establecimientos educacionales tiene,
por una parte, un efecto pequeno y no significativo en los dominios de aprendizaje. A su vez,
se reporta en otro estudio realizado por estudiantes de ensefianza secundaria y universitaria,
que el uso del celular tiene un efecto negativo, aunque pequefo, sobre el rendimiento
académico (Kates, Wu & Coryn, 2018). Por otra parte, Bottger y Zierer (2024) identifican un
efecto moderado y significativo en dimensiones del bienestar social, como la satisfaccion
escolar y la convivencia. Ademas, presentan hallazgos provenientes de investigaciones
cualitativas que revelan que los y las docentes perciben que la prohibicion de celulares

en clases reduce la distraccion, mejora la concentraciéon de sus estudiantes y favorece el
desarrollo de habilidades sociales, al incentivar con mayor frecuencia la comunicacion e
interaccion social directa entre ellos(as).

De acuerdo con otra investigacion, realizada en una muestra de mas de 40 mil nifios, nifas
y adolescentes en Estados Unidos (Twenge & Campbell, 2018), se observa que, cuando el
tiempo diario de exposicion a pantallas, incluyendo television, computador o celular, es
inferior a una hora, no se presentan diferencias significativas en aspectos del bienestar
psicologico entre quienes usan pantallas y quienes no lo hacen. Sin embargo, al superar la
hora diaria, el aumento del tiempo de exposicidon comienza a asociarse con un deterioro
progresivo del bienestar. En particular, aquellos nifios, nifas y adolescentes que pasan
siete 0 mas horas diarias frente a pantallas presentan el doble de riesgo en variables como
estabilidad emocional, curiosidad, y capacidad para completar tareas, entre otras. Ademas,
el estudio identificd una asociacion entre el uso intensivo de pantallas y un mayor riesgo de
ser diagnosticado con ansiedad o depresion, asi como de requerir algun tipo de atencion en
salud mental.

En otro estudio que busca establecer la relacion entre el uso de redes sociales y la salud
mental de adolescentes, Valkenburg et al. (2021) confirman la existencia de discrepancias en
los resultados de 25 investigaciones. Mientras algunas encontraron asociaciones débiles o
inconsistentes, otras las calificaron como sustanciales o perjudiciales. Estas discrepancias,
segun sefalan los autores, suelen derivarse de muestras heterogéneas, susceptibles a
influencias tanto ambientales como individuales, y reconocen la existencia de efectos
moderadores que no se ven reflejados adecuadamente mediante las técnicas estadisticas
utilizadas.

Aungue a nivel académico no existe consenso respecto del efecto de prohibir o restringir

el uso de celulares en los establecimientos educativos (Campbell et al., 2024; Goodyear et

al., 2025), a nivel internacional, paises como Francia, Alemania, Italia, China, Paises Bajos

e Inglaterra ya han adoptado normativas, con distintos rangos juridicos y matices, para
restringir su uso, con el objetivo de promover un empleo razonable de estos dispositivos en
contextos educativos. En el caso de Chile, actualmente se encuentra en discusion legislativa
un proyecto de ley que propone prohibir el uso de celulares en la educacién parvularia y entre
1° y 6° basico, mediante la modificacion de la Ley General de Educacion y la adecuacion de
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los reglamentos internos de cada establecimiento educacional. Asimismo, el proyecto busca
regular el uso adecuado de medios tecnoldgicos de telefonia moévil entre 7° basico y IV medio
(Camara de Diputadas y Diputados de Chile, 2024).

Por su parte, el Ministerio de Educacién entrega una serie de sugerencias y recomendaciones
para regular el uso de celulares en cada comunidad educativa, a través de la revisidén y
actualizacion del reglamento interno, considerando la autonomia de cada establecimiento

en esta materia. Estas orientaciones proponen considerar las etapas de desarrollo de los y

las estudiantes, educacion parvularia, basica y media, asi como la participacién de madres,
padres y apoderados, docentes y estudiantes en la definicidn de sus propias normativas.
Ademas, se reconoce el potencial que puede ofrecer el uso de estos dispositivos cuando esta
alineado con el logro de los objetivos de aprendizaje definidos en el Curriculum Nacional,
promoviendo al mismo tiempo la prevencién de las dificultades asociadas a su uso (Ministerio
de Educacion, 2024).

c) items que componen el factor

Para una mejor comprension del factor Uso de celulares en clases, se presenta el conjunto de
items que conforman este indicador (Grafico 3.28).

Se observa que la mayoria de los y las estudiantes de Il medio utilizan el celular durante sus
clases, especialmente con fines de aprendizaje y entretenimiento. Ademas, se evidencia que
este uso se concentra principalmente entre 1 hora o menos y entre 1y 3 horas, siendo menos
frecuente un uso superior a este rango de tiempo.

Es decir, se evidencia que la mayoria de los y las estudiantes utilizan el celular en clases,
principalmente para aprender o para divertirse.

Grafico 3.28 Distribucion items del factor Uso de celulares en clases Il medio (encabezado

de la pregunta: En un dia normal, ;cuanto tiempo dirias que utilizas el celular en clases en tu
colegio?)

Para entretenerme en clases (por ejemplo, ver videos,

295 P Boeh 16% 3%% 26% 1% | 8%
escuchar musica, jugar en aplicaciones). - k =
Para aprender en las clases (por ejemplo, investigar,
- 10% 5% 28% 1% (6%
realizar tareas, etc.). = © *

Para conversar con otras personas durante la clase P T — . I
(por ejemplo, con mensajes, audios o llamadas).

=Nada de tiempo ®1horaomenos w=Entre1a3horas wmEntre3y5horas =Masde5 horas

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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d) Distribucion indice
Tras caracterizar la distribucion de las frecuencias de respuestas a los items del factor, a

continuacion se revisa la distribucion del indice conformado por los items correspondientes al
factor Uso de celulares en clases.

Los gréaficos siguientes muestran diferencias estadisticamente significativas entre estudiantes
de establecimientos educacionales segun grupo socioeconémico y sexo. Se observa que

el uso de celulares es mayor en el grupo GSE bajo y menor en el grupo alto. Asimismo, se
evidencia que los estudiantes hombres utilizan el celular en clases con mayor frecuencia que
las estudiantes mujeres.

Grafico 3.29 Distribucion factor Uso de celulares en clases respecto a GSE Il medio

1,00

0,50

0,11 0,08
oo N —
-0,02 -0,02
-0,50 -0,47
-1,00
Bajo Medio bajo Medio Medio alto Alto

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréafico.
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Grafico 3.30 Distribucion factor Uso de celulares en clases respecto a sexo Il medio

1,00

0,50

0,05
000 - —————— —
-0,05
-0,50
-1,00
Masculino Femenino

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) Se fija el promedio nacional a cero, para contrastar con los grupos analizados.

(2) Los valores significativos y por debajo del promedio nacional se muestran en rojo, los valores significativos
y por encima del promedio nacional se muestran en azul, y los valores no significativos no se incluyen
en el gréfico.

e) Analisis de asociacion con resultados Simce e IDPS

Tras analizar la distribucion del factor Uso de celulares en clases, se examina su asociacion
con los puntajes Simce e IDPS. En primer lugar, es relevante sefalar que esta variable resulto
significativa en los modelos que explican los resultados en ambas evaluaciones, y en este
analisis, los resultados muestran una asociacion negativa incluso al controlar por otras
variables, como grupo socioecondmico, sexo, entre otras, aportando nuevos antecedentes a
nivel nacional al debate académico presentado en los antecedentes tedricos.

Para ilustrar la magnitud de esta asociacion y ofrecer un punto de referencia, se compararon
los grupos con bajo y alto nivel de Uso de celulares en clases (primer y cuarto cuartil,
respectivamente), calculando las diferencias en los puntajes Simce e IDPS (ver tablas 3.8 y
3.9). En este sentido, se observa una variacion negativa de 7,1 puntos en Lectura y 5,8 puntos
en Matematica. Asimismo, se evidencian diferencias negativas relevantes en los resultados
IDPS, con hasta 2,4 puntos menos en el IDPS Autoestima académica y motivacion escolar.
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Tabla 3.8 Diferencia de valores predichos en resultados Simce al comparar cuartiles bajo y alto
en factor Uso de celulares en clases

Lectura Matematica

A -5,8

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

Tabla 3.9 Diferencia de valores predichos en resultados IDPS al comparar cuartiles bajo y alto
en factor Uso de celulares en clases

AM CC PF HV

24 -1.0 -1,.6 -1.2

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
Notas: (1) El valor “NS” aparece cuando la variable no es significativa para la variable de respuesta correspondiente.

(2) AM= Autoestima y motivacion escolar; CV= Clima de convivencia escolar;

HV= Habitos de vida saludable y PF= Participacion y formacion ciudadana.

En sintesis, los resultados del factor Uso de celulares en clases, el cual evalua la frecuencia
y el tipo de uso de los celulares en clases por parte de los y las estudiantes, muestran que
la mayoria de ellos(as) lo utilizan durante sus clases, principalmente con fines académicos
y recreativos, siendo los(as) estudiantes de establecimientos pertenecientes a GSE altos
quienes tienden a usar menos el celular en comparacion con aquellos de GSE bajos, con
diferencias estadisticamente significativas. Asimismo, se evidencia que los estudiantes
hombres tienden a utilizar el celular en clases con mayor frecuencia que sus compaferas
mujeres, también con diferencias estadisticamente significativas.

El analisis de factores asociados revela que, ademas de ser una variable significativa, el uso
de celulares en clases se asocia negativamente con los resultados académicos, mostrando
una disminucion de hasta 7 puntos en Lectura y de hasta 2 puntos en el IDPS de Autoestima
académica y motivacion escolar, al comparar establecimientos con alto y bajo indice en este
factor, aportando nuevas evidencias al debate académico presentado en los antecedentes
teoricos.
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Capitulo IV:
Recomendaciones a
la politica publica

Si se observa la tendencia desde el afo 2014, el Grafico 13 muestra que las
trayectorias de los cinco GSE (bajo, medio bajo, medio, medio alto y alto) en 4°
basico, presentan evoluciones similares. Sin embargo, la medicion 2024 muestra
que todos los GSE, excepto el alto, muestran un aumento significativo en sus
puntajes, con los GSE bajo y medio alcanzando su mejor puntaje historico.

En base a los factores que se destacaron este afo en relacion a los resultados
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Simce, es posible agruparlos en cuatro grandes categorias: Creencias en el ambito

escolar, Clima escolar, Tecnologia y Gestion escolar.

Respecto a las creencias, reflejadas en los factores Estereotipos de género y
Apertura a la diversidad, se encontré que es necesario poner especial énfasis en
aquellos establecimientos pertenecientes a niveles socioeconémicos mas bajos
y con foco en estudiantes hombres, quienes mostraban mas adherencia a los
estereotipos y menos apertura a la diversidad. En este sentido, a nivel de politica
publica, es crucial incorporar la perspectiva de género en el curriculo y en la
formacion docente. También es necesario continuar avanzando en la eliminacién
de sesgos y estereotipos en los planes y programas de estudio y que a través de
ellos se concientice al estudiantado en las brechas de género existentes y en las
consecuencias de ello. Finalmente, a nivel de formacion docente, es necesario
concientizar a profesoras y profesores respecto a la relevancia de su rol en la
reproduccion de las brechas de género y sobre como abordar los sesgos en su
practica docente.
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Por otro lado, en cuanto al factor Apertura a la diversidad, a nivel de politicas publicas es
importante revisar por qué en GSE mas bajos hay menor apertura. Una hipdtesis plausible, es
que en esos niveles es donde las aulas se han vuelto exponencialmente mas heterogéneas
sin que la comunidad educativa cuente con las herramientas para responder a la diversidad
de necesidades. En esta linea, es fundamental que se concientice en el valor de la diversidad,
especialmente en aquellas comunidades mas heterogéneas, y que se disponga de recursos
para entregar herramientas concretas que les permitan responder a esa diversidad de
necesidades.

En relacion al clima escolar, los analisis realizados para los factores Ambiente protegido

y Cyberbullying, evidencian que ambos contribuyen al clima escolar, pero estos factores

se presentan de distintas formas. En cuanto al Ambiente protegido, se evidencidé que es
necesario poner especial énfasis en cursos mas pequefos, en estudiantes hombres y

en establecimientos de GSE mas bajos. En cambio, respecto al Cyberbullying, los datos
apuntaron a que el foco debiera estar en niveles de ensefianza media, estudiantes mujeres
y establecimientos de GSE altos. Dado estos hallazgos, es posible concluir que es relevante
que las politicas puedan generar acciones que sean transversales a los distintos grupos. Para
ello es necesario que se avance en la implementacion de la Politica Nacional de Convivencia
Educativa, y de esta manera disponibilizar herramientas y estrategias concretas para que las
comunidades educativas, en particular docentes y directivos puedan abordar esta tematica
priorizando el respeto, la inclusion y el bienestar de todas y todos sus integrantes.

En cuanto a la tecnologia, especificamente el factor Uso de celulares en clases los resultados
de este informe indican que la mayoria del estudiantado utiliza estos dispositivos durante sus
clases, principalmente con fines académicos y recreativos. Ante esto, es fundamental que
las politicas educativas reconozcan esta masificacion en el uso y se indague en la forma en
que esto puede ser usado como un recurso pedagogico que aporte al aprendizaje y la labor
docente. Por otro lado, y dado los resultados del factor Cyberbullying es importante también
generar lineamientos respecto a como evitar que se utilicen estos dispositivos como canales
disponibles para la agresion entre pares.

Finalmente, en relacion a la gestion, especificamente al Uso de resultados Simce e /DPS,

se encontraron diferencias significativas entre docentes de establecimientos segun GSE y
dependencia administrativa. Ante esto, es fundamental desarrollar politicas y estrategias que
permitan contextualizar los resultados, con el objetivo de que hagan sentido en las realidades
particulares de cada establecimiento, no solo como un dato externo que los posiciona en un
ordenamiento, sino que efectivamente contribuya a su quehacer formativo.




Agencia de Calidad de la Educacién - 59

Capitulo V: Reflexiones finales

Desde la implementacion del Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad
(SNC) en 2022, el mejoramiento educativo ha sido un desafio permanente. En los
ultimos afos, este esfuerzo se ha intensificado con un foco prioritario: recuperar
los aprendizajes interrumpidos por la pandemia y fortalecer el bienestar y la
convivencia escolar, elementos esenciales para el desarrollo integral de nifos,
ninas y adolescentes.

La Agencia de Calidad de la Educacion, institucion que forma parte del SNAC,
tiene como funcidn evaluar, informar y orientar al sistema escolar para promover
la calidad educativa. Cada aifo, mide el logro de los Objetivos de Aprendizaje y
de los Indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPS), entregando resultados
a las comunidades educativas para que tomen decisiones basadas en evidencia y
fortalezcan sus practicas pedagogicas y de gestion escolar.

El seminario realizado en marzo de 2024, y los analisis profundizados en este
segundo tomo del Informe de Resultados Educativos 2024, ponen de relieve
factores que, segun la evidencia empirica y tedrica, inciden directamente en
los procesos de mejoramiento escolar, tales como la necesidad de avanzar en
creencias equitativas de género como condicion para garantizar igualdad de
oportunidades y participacion plena, mejorar la convivencia educativa, tanto
presencial como digital, asegurando espacios seguros y respetuosos, utilizar
de manera responsable y pedagodgica los dispositivos moviles al interior del
aula, optimizando su potencial y minimizando su impacto negativo, educando y
promoviendo la apertura y valoracion de la diversidad, fortaleciendo una cultura
educacional inclusiva, y finalmente, utilizar de manera efectiva los resultados
Simce e IDPS para orientar decisiones de mejora basada en evidencia.

A la vez, los resultados revelan desafios persistentes en nuestro sistema
educativo: cerrar brechas entre establecimientos de distintos GSE y dependencias
administrativas, y garantizar condiciones de equidad de género para las y los
estudiantes.

Este segundo tomo del Informe de Resultados Educativos 2024 forma parte del
compromiso de la Agencia de Calidad de la Educacion de informar y orientar al
sistema escolar para promover el mejoramiento integral de la calidad educativa,
aportando evidencia empirica y tedrica sobre factores clave para continuar
recuperando los aprendizajes de las y los estudiantes y construir comunidades
escolares seguras, inclusivas y promotoras del bienestar.
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Anexo 1
Estimaciones parametros de modelos
estadisticos Simce e IDPS 2023

Tabla A1.1: Estimaciones de parametros en modelos estadisticos Simce 4° basico y Il medio
2024

- . - Matematica | Lectura Matematica
Bloque tematico Variable explicativa 20 " .

Sexo -17.02 *** -5.25 *** -12.44 *** 5.97 ***
Pertenencia a pueblos 2,60 *** 2.26 *** -0.57 1.06 *
originarios
Pais de procedencia -5.83 *** -4.86 *** -2.23 ** -3.59 ***
Escolaridad de la madre 0.18 *** 0.23 *** 0.08 *** 0.5 ***
Grupo socioeconomico bajo -7.60 *** -7.80 *** -24.24 *** -18.52 ***
Grupo socioeconomico 2,66 *** -3.08 ** 1513 *** -0.63 ***
medio bajo
. Grupo socioeconomico 7.32 6.02 *** 14.44, % 7.49 **+
Caracterizacién medio alto
sociodemografica
Grupo socioecondémico alto 17.53 *** 17 *** 37.69 *** 13.70 ***
Asistencia del (de la
istencia del (de la) 5.06 *** 1.83 *** 7.95 *** 2.59 ***
estudiante
Dep. administrativa 102* -0 271 *x 0.82
subvencionado
Dep. administrativa pagado 270 473 ** 8.64 *** 5.76 ***
Dep administrativa SLEP 1.38 0.16 0.25 -1.52
Ruralidad -0.78 0.27 -0.92 -0.69
Matricula total 2.58 *** 244 *x* 47 *** 2.07 ***
Ambiente protegido 5.19 *** Q.22 *** 272 *** 4 .57 ***
Cohe§|on social entre 377 6,97 +*+ 0,63 *** .0.82 ***
estudiantes
Convivencia y Autoridad docente 0.69 ** 0.91 ** 1.96 *** 176 ***
bienestar
Cole_}boramon y trabajo en 975w 3.83 **
equipo
Convivencia digital -4.,92 *** -8.86 *** -0.68 *** -1.94 ***
Uso resultados Simce e IDPS 2.36 *** 1.58 *** 4,07 *** 2.44 ***
Gestion pedagogica
Apoyo y buen trato de las y 0,53 *** 216 *** 016 103 e
los docentes

[Continual
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[Continuacion]

Matematica | Lectura Matematica | Lectura
4° 4° [ I

Bloque tematico Variable explicativa

Expectativas del nivel
educacional del (de la)
estudiante (secundaria o
menos)

-10.52 *** 1219 *** -12.47 *** -16.89 ***

Expectativas del nivel de
educacional del (de la) Q.75 *** 11.82 *** 19.07 *** 15.53 ***
estudiante (posgrado)

Trayectoria educativa

Vinculo para el aprendizaje 1.74 *** 1.31 *** 3.12 *** 1.69 ***

Valoracion de la educacion

del (de la) estudiante y de la -0.06 -0.44 ** -0.09 -0.24
familia
U .
so de redes sociales (1a 3 8.50 0.83 **
horas)
Us’o de redes sociales (3 horas 5.68 *+ 743 *
mas)
Tecnologias Uso de redes sociales -4.68 *** -2.98 ***
Uso de celular en clases -2.36 *** -2.88 ***
Ansiedad uso celular -0.82 *** -0.52 ***
Uso de TIC en colegio 0.72 ** 0.15 2.39 *** 0.57
Apertura a la diversidad -1.87 *** 3.04 ***
C ias del ambit
reencias detambito Estereotipos de género 5.48 *** 7.52 *** 2.98 *** 5.92 ***
escolar
Autovaloracion académica 9.57 *** 915 *** 16.07 *** 10.38 ***

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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Tabla A1.2: Estimaciones de parametros en modelos estadisticos finales IDPS 4° basico 2024

. Climade . . .. | Habitos
2 . .. Autoestimay . Participacion .
Bloque tematico Variable explicativa .. conviven- .. de vida
motivacion . y formacion
cia saludable
Sexo 0.59 *** -0.48 *** 074 ** 0.35 ***
Pert i |
ertenencia a pueblos -0.53 *** 016 -0.21 10,06
originarios
Pais de procedencia 1.70 *** 1.27 *** 1.63 *** -0.06
Escolaridad de la madre 0.00 -0.02 *** -0.01* -0.01*
Grupo socioecondmico bajo 1.82 *** 0.44 ** 1.30 *** -0.43 **
Grupo sogoeconommo 103 ** 0.06 0.64 ** 0,04
medio bajo
o Grup_o soclosconomico -0.49 * -014 -0.22 -0.52 ***
Caracterizacion medio alto
sociodemografica
Grupo socioeconémico alto -1.03 * 2.10 *** 0.91* -2.01 ***
Asistencia del (de la) 0.54 ** 0.50 *** 052 *** 016 ***
estudiante
Dep. administrativa 1,06 *** -010 -0.30 ** -0.03
subvencionado
Dep. administrativa pagado -0.28 -0.45 -1.01 ** 112 **
Dep administrativa SLEP -0.10 -0.413 -0.03 -0.02
Ruralidad 0.26 0.66 *** 0.94 *** 017
Matricula total 0.04 -0.27 *** -0.34 *** 0.07
Autoridad docente 0.35 *** 0.69 *** 0.36 ***
:alblhlda(;i.es socioemocionales 004 0.23 *** o om
Convivencia y el o la directora
bienestar L . .
Gestidn socioemocional en 0.8 *** 0.97 *+* 0.95 0.0 ***
el aula
Convivencia digital -0.00 -1.63 ***
Uso resultados Simce e IDPS 0.27 ** 013 0.07 0.27 ***
Adecuaciones curriculares
0.21 ** 0.16 *** 011 * 0.02
en aula
Gestion pedagogica Gestion pedagogica 0.05 0.45 *** 0.15 0.02
| DIA
Uso resultados 057 *** 0.35 *** 0.32*** 0.34 **
Socioemocional
Liderazgo pedagogico -0.06 0.37 *** 0.07 0.06
Vinculo afecti -
Trayectoria educativa |ncu‘o afectivo docente 9.47 *** 5.09 *** 9.57 *** 777 ***
estudiante

[Continual
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. Clima de . ... | Habitos
Autoestimay . Participacion .
conviven- de vida

motivacion . formacion
cia y saludable

Bloque tematico Variable explicativa

Uso de redes sociales (1a 3

-1.37 *** -0.17 *** -1.21 *** -0.35 ***
horas)

Tecnologias
Uso de redes sociales (3 horas

, -4 .42 *** -1.28 *** -2.87 *** -1.96 ***
0 mas)

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.

Tabla A1.3: Estimaciones de parametros en modelos estadisticos finales IDPS Il medio 2024

. Climade . . ., | Habitos
es . .. Autoestimay . Participacion .
Bloque tematico Variable explicativa . s conviven- .. de vida
motivacion . y formacion
cia saludable
Sexo 0.47 *** =213 *** -1.04 *** -1.23 ***
P i |
ertenencia a pueblos -0.25* 0.26 ** 0.20 * 0.91 ***
originarios
Pais de procedencia 1.89 *** 0.90 *** 1.43 *** 1.04 ***
Escolaridad de la madre 0.01 *** -0.02 *** -0.01 *** -0.03 ***
Grupo socioecondmico bajo 0.81 *** -0.27 -0.03 2.00 ***
Grupo sogloeconomlco 0.49 *+* 018 -0.01 113 +
medio bajo
Grupo socioeconémics medio s
Caracterizacion alto -0.12 -0.09 -0.30 -1.61
sociodemografica
Grupo socioeconoémico alto -0.31 2.50 *** 217 *** -1.70 ***
AS|st§no|a del (de la) 0.53 *** 0.46 *** 0.46 *** 0.47 ***
estudiante
Dep. administrativa -0.26 ** -0.05 -0.06 -0.65 ***
subvencionado
Dep. administrativa pagado -0.21 -0.70 * -1.04 *** -2.26 ***
Dep. administrativa SLEP -0.19 -0.37* -0.33 -0.39
Ruralidad 012 -015 0.32 0.16
Matricula total -0.07 -0.26 *** -0.28 *** -0.07
Autoridad docente 010 * 0.57 *** 0.36 ***
Cola.1boraC|on y trabajo en .89 *+* .07+ 3.0 *** 187 **
equipo
i i Habili i jonal
Convivencia y abi |dad.es socioemocionales -0.08 0.25 *** 010 0.00
bienestar del o la directora
Gestidn socioemocional en 0.08 0,03 0,05 0.05
el aula
Convivencia digital -0.24 *** =219 ***
[Continda]
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. Climade . . .. | Habitos
" . .. Autoestimay . Participacion .
Bloque tematico Variable explicativa . .. conviven- .. de vida
motivacion . y formacion
cia saludable
Uso resultados Simce e IDPS 0.29 *** 0.33 *** 0.16 0.56 ***
Adecuaciones curriculares
0.05 0.01 0.04 0.25 ***
en aula
Gestidon pedagogica Gestion pedagogica 0.03 0.39 *** 0.13 0.03
Uso.reSUItaqos DIA 0.14 ** 0.18 ** omn 0.03
Socioemocional
Liderazgo pedagodgico -013 017 -0.06 -0.04
Vinculo afectivo d te-
Trayectoria educativa | - oo.0 @ectivodocente 6.49 *** 5.03 7.24 %% 6.49 ***
estudiante
Uso de redes sociales 0.29 *** 0.44 *** 0.71 *** 0.33 ***
Tecnologias
Uso de celular en claes -0.97 *** -0.41 *** -0.67 *** -0.50 ***
C ias del ambit
esr:zlr;c;las etambito Apertura a la diversidad 1.44 *** 0.31 *** 1.36 *** 1.42 ***

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Agencia de Calidad de la Educacion.
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